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RESUMO

O ensino de ciéncias no pais vem passando por modificacdes significativas,
mais precisamente, a partir do final do século XX. Com as mudancas educacionais,
varias pesquisas e propostas metodoldgicas surgiram na intencdo de melhorar a
qualidade no ensino de ciéncias. Contudo, mesmo diante das novas concepgoes
didaticas, o processo de ensino-aprendizagem ainda se demonstra fraco, quando o
resultado é a construcdo de um conhecimento efetivo para o aluno. Nesta
perspectiva, o presente estudo buscou investigar como os professores estao
desenvolvendo a sua atividade docente, quais metodologias estao sendo utilizadas
para facilitar a aprendizagem do aluno e quais sao as dificuldades desses
professores para com o0 exercicio da sua profissao. Esta pesquisa foi
fundamentada na metodologia qualitativo-descritiva e os dados foram coletados,
através de questionarios semiestruturados, com os professores de Ciéncias do
Fundamental II (n=10), atuantes em seis escolas da rede municipal de Joao
Pessoa, Paraiba. Os resultados demonstraram que mesmo diante dos desafios da
sua pratica educativa, os professores dizem se utilizar de metodologias de cunho
progressista e cultural, embora haja um contraste quanto aos resultados do Indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica de algumas dessas escolas, considerados
baixos, além do pouco material disponivel para a efetivacao da pratica docente e
da precaria estrutura fisica como, por exemplo: laboratérios de ciéncias e
computacao desativados por falta de manutencao. Em conclusdao, considera-se
que o suporte dado aos professores ainda seja insuficiente para que resultados
mais consideraveis sejam alcangados. Faltam materiais de expediente, recursos
tecnoldgicos e os laboratérios de ciéncias e informatica se encontram em
situacOes precarias. Além disso, os professores reclamam quanto a carga horaria
para cumprir o contetdo, considerado extenso. Entretanto, mesmo diante das
dificuldades apresentadas, observa-se que os professores de ciéncias estao
dispostos a desenvolver uma pratica de ensino ativa, efetiva e construtiva.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Metodologias de Ensino. Pratica Educativa.



ABSTRACT

The teaching of science in the country has been undergoing significant
changes, more precisely from the end of the twentieth century. Within the
educational changes, various research and methodological proposals have
emerged in an attempt to improve the quality of science education. However,
even before the new teaching concepts, teaching-learning process still
demonstrates it self by being weak, when the result is to build an effective
knowledge to the student. In this perspective, the present study sought to
investigate how the teachers are developing their teaching activity, what methods
are being used to improve student learning and what are the difficulties
encountered by these teachers at the exercise of teaching. This research was
based on qualitative and descriptive methodology, data were collected, through
semi estructured questionnaries, interviews with the science teachers of
elementary school II (n=10), that teach in six municipal schools of Jodo Pessoa,
Paraiba. The results had demonstrated that even in the face of the challenges of
educational practice, the teachers say to use methods that have progressive and
cultural nature, though there is a contrast in the results of the Development Index
of Basic Education of some of these schools, that are considered low, and the little
material available for effective teaching practice, as well as poor physical structure
such as: science and computer laboratories disabled by lack of maintenance. In
conclusion, it is considered that the support given to teacers is still insuficiente for
most significant results be achieved. Expedient material and technological
resources are missing and the science and computer labs are in precarious
situations. Furthermore, teachers complain about the workload to teach all the
content, considered extensive. However, despite the difficulties presented, it is
observed that Science teachers are willing to develop a active, and constructive
practice of teaching.

Keywords: Science education. Teaching methodologies. Educational Practice.
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INTRODUGCAO

Durante a minha graduacao, em Ciéncias Bioldgicas, tive a oportunidade de
participar de um programa ao qual considero um divisor de aguas para os
estudantes dos cursos de licenciatura, o Programa Institucional de Bolsas de
iniciacdo a docéncia (PIBID).

Através das vivéncias praticas-pedagdgicas desenvolvidas em escolas da
rede publica de ensino, o programa, permite aos licenciandos uma reflexao da
relagao tedrico-pratica construida ao longo da formagao inicial. Durante dois anos
e meio no programa, atuei nas trés séries do Ensino Médio, em duas escolas
diferentes, onde a partir desta vivéncia me deparei com as dificuldades didatico-
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores regentes e o baixo envolvimento dos
alunos nas aulas de Biologia.

Certamente, o processo de ensino desenvolvido na atual realidade das
escolas publicas é sempre desafiador para os professores, desde a base da
construcdao curricular, da gestao escolar, da pratica educativa até o contexto
sAcio-histdrico no qual a comunidade escolar esta inserida. Entretanto, o professor
tem importante papel, de agente mediador (HOLFFMAN, 2012; CASTRO;
CARVALHO, 2006), no processo de ensino aprendizagem.

Penin (2006) ressalva que a sociedade é uma realidade em constante
transformacgdo, e por isso a necessidade de um repensar continuo da educagdo,
do homem, da escola e, por conseguinte, da didatica. Pesquisar e refletir
regularmente a respeito das concepgles, acdes e estratégias desenvolvidas no
cotidiano escolar, tendo como referéncia as constantes mudancas da sociedade e
no caminhar da humanidade é, decerto, fundamental para assegurar melhores
condigdes para se construir um projeto politico pedagdgico de valor humanistico e
eficaz, além de transformar a acao educativa dos professores.

Sabendo-se que a base para os conteldos do ensino de Biologia esta no
Ensino Fundamental, essa proposicao causou uma inquietacao para compreender
como os professores estavam desenvolvendo a sua atividade docente e quais as

metodologias estdo sendo utilizadas pelos professores no ensino de ciéncias? E
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quais sao as dificuldades desses professores para com o exercicio da sua
profissdao? Uma vez que esses alunos chegam ao ensino médio com grandes
dificuldades e muitas vezes sem lembrar que ja estudou os contetdos.

A utilizacdo de metodologias diversificadas € sempre desafiadora para os
professores, principalmente, para os que atuam no ensino publico, onde precisam
lidar com uma série de outros fatores que muitas vezes dificultam no processo de
ensinar e aprender.

O Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) foi criado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em
2007 e representa a iniciativa pioneira de reunir, em um s indicador, dois
conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacgao: fluxo escolar e
médias de desempenho nas avaliagoes.

Segundo MEC, o IDEB 2015 nos anos finais da rede municipal de Joao
Pessoa- cresceu, mas nao atingiu a meta e nao chegou a alcangar 6,0. Com uma
meta projeta de apenas 3,9 o municipio obteve um resultado de 3,7 onde a cada
100 alunos, 21 nao foram aprovados.

Embora diversos fatores influenciem no desempenho escolar dos alunos, os
procedimentos didaticos-metodoldgicos quando aplicados de forma significativa,
contribuem para um processo didatico pedagdgico mais eficiente, elevando o
potencial cognitivo e afetivo dos alunos (CASTRO; CARVALHO, 2006) e
consequentemente o0 desempenho dos alunos no ambiente escolar.

Contudo, a formacdo docente esta inteiramente ligada a esse processo
didatico metodoldgico, onde o professor deve estar capacitado para o
desenvolvimento efetivo da sua pratica educativa para que seus alunos venham a

realizar tais atividades com resultados significativos a sua aprendizagem.
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1 OBJETIVOS

1.1 OBJETIVO GERAL

Investigar os procedimentos didaticos - metodoldgicos utilizados pelos
professores de ciéncias, no Ensino Fundamental II, em escolas da rede municipal

de ensino da cidade de Joao Pessoa — PB e o desempenho das escolas no IDEB.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Diagnosticar a estrutura fisica e pedagogica da escola;

b) Analisar a formagao dos professores de ciéncias atuantes nas escolas
pesquisadas;

c) Conhecer as metodologias e os métodos de ensino utilizados pelos
professores de ciéncias;

d) Identificar as dificuldades encontradas pelos docentes em sala de aula para

o desenvolvimento da pratica educativa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 PERCURSOS HISTORICOS E O CURRICULO PARA O ENSINO DE CIENCIAS

O ensino de ciéncias experimentou modificacdes significativas durante a
histéria do Brasil, precisamente a partir do final do século XX. Com as mudancas
educacionais, diversas propostas metodoldgicas surgiram na intencao de melhorar
o ensino de ciéncias (KRASILCHIK, 1987; PEREIRA, 2009; SELBACH et al., 2010;
BIZZO, 2012; CARVALHO; CACHAPUZ; PEREZ, 2012, entre outros). Contudo,
essas estdo sendo pensadas a partir da importancia que o estudo das ciéncias tem
nao s6 dentro das escolas, mas na formagao cientifica do cidadao.

De 1950 a 1970, o ensino de ciéncia era considerado tradicional, dotado de
aulas apenas expositivas, onde o aluno era o0 sujeito passivo da sua
aprendizagem. As propostas de modificacdo curricular que surgiram nessa época
tinham total influéncia da Escola Nova (KRASILCHICK, 1987; BIZZO, 2012) onde o
principal objetivo era inserir o0 aluno no processo de ensino-aprendizagem através
de uma metodologia ativa, ao qual essa proporcionaria ao aluno sua autonomia, e
0 mesmo tornar-se-ia sujeito ativo de sua aprendizagem.

Segundo Krasilchik (1987), grandes movimentos no ambito nacional e
internacional comegaram a se organizar a fim de discutir as propostas de reforma
curricular pelos docentes da area. No Brasil, o material tedrico estudado pelos
alunos era, em sua grande maioria, conceitual. Alguns programas oficiais
determinados pelo Ministério da Educacdao encarregaram-se da atualizacdo do
contelido que era ensinado, e na preparacao de materiais laboratoriais.

Décadas a frente, a vivéncia do método cientifico para a formagdo do
cidadao passou a ser objetivo central dos projetos. Comecava-se assim, a se
pensar na democratizacao do ensino destinado ao homem comum, que tinha que
conviver com o produto da ciéncia... como futuro cidaddo (KRASILCHICK, 1987).
Essas vivéncias permitiriam entdo a progressao conceitual cientifica dos alunos
possibilitando a esses, inseridos na sociedade, uma reflexao e criticidade sobre a

sua pratica cotidiana.
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Segundo Brasil (1998) a preocupacao de desenvolver atividades praticas
comegou a ter presenga marcante nos projetos de ensino e nos cursos de
formacao de professores, tendo sido produzidos varios materiais didaticos desta
tendéncia. Entretanto, Durante a década de 80, pesquisas sobre o ensino de
Ciéncias revelaram o que muitos professores ja tinham percebido: que a
experimentacao, sem uma atitude investigativa mais ampla, nao garante a
aprendizagem dos conhecimentos cientificos.

A Constituicao Federal de 1988, a Lei De Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), de 1996, assim como os documentos politicos que a ela se
seguiram, para este estudo ressaltam-se, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental (DCNEF) e os
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Ciéncias Naturais
(PCN/CIENCIAS), os trés Ultimos datados de 1998, objetivaram propor principios
educacionais e de ensino que podem orientar a implantacdo de uma escola basica
que atenda as diferentes especificidades da sociedade, assim como as demandas
das mudangas culturais desse inicio de milénio.

Para Bizzo (2012),

Nos anos que se seguiram a promulgagao da LDBEN,
houve um intenso debate sobre a formagao docente, e a formagao
inicial passou a conter além de conteldos de natureza cientifico-
cultural e do estagio supervisionado, um substancial tempo de
pratica como componente curricular (BIZZO, 2012, p. 13).

Atualmente, o ensino de ciéncias tem bases fundamentadas nao so nas
ciéncias, mas no desenvolvimento tecnoldgico e social (BRASIL, 1998). Observa-se
que a tendéncia conhecida como CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente), tendéncia essa, que se objetiva na utilizacdo de contelidos socialmente
relevantes através de processos de discussao coletiva, com temas e problemas
significativos para alunos, ou seja, contidos no cotidiano dos alunos.

As pesquisas acerca do processo de ensino e aprendizagem levaram a
varias propostas metodoldgicas, diversas delas reunidas sob a denominacao de

construtivismo (BRASIL, 1998). Krasilchik (2000) ressalva que na perspectiva
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construtivista, as preconcepcdes dos alunos sobre os fenbmenos e sua atuacao
nas aulas praticas sao férteis fontes de investigacdo para os pesquisadores como
elucidacdo do que pensam e como é possivel fazé-los progredir no raciocinio e
analise dos fendmenos.

Outro avanco no ensino de ciéncias esta relacionado a formagdo de
grupos interdisciplinares, congregando professores de Institutos de Fisica,
Quimica, Biologia e das Universidades e Centros de Educacdo. A partir desse,
diversos pesquisadores como Anna Maria Pessoa de Carvalho, Antonio Francisco
Cachapuz, Daniel Gil-Pérez, Myriam Krasilchik, entre outros, puderam dialogar
entre seus estudos e pesquisas para promover um desenvolvimento no Ensino de
Ciéncias com base na formagdo de professores e suas respectivas praticas

educativas.

2.2 REFLEXOES SOBRE A DIDATICA E A PRATICA PEDAGOGICA

Nos ultimos anos, houve um aumento no foco dos estudos e pesquisas
quanto a formagdo docente e as tendéncias pedagdgicas no Brasil. Para Libaneo
(1994), essas podem ser agrupadas em duas categorias: as liberais, que envolvem
a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Renovada e o Tecnicismo Educacional; e as
progressistas que envolvem a Pedagogia Libertadora e a Pedagogia Critico-Social
dos conteldos. Essas sdao as mais conhecidas no ambito das Ciéncias da
Educacao.

Na pedagogia Tradicional, a didatica é uma disciplina normativa, um
conjunto de principios e regras que regulam o ensino (LIBANEO, 1994). Os
professores tradicionais ou conteudistas priorizam a filosofia educacional
dogmatica (PEREIRA, 2009), onde o processo de ensino é centrado no professor e
apenas na transmissdo do conhecimento, através de exposicoes orais. O aluno é,
assim, um agente passivo de seu processo de ensino-aprendizagem (CASTRO;
CARVALHO, 2006) onde sua principal funcdo é decorar os contetidos transmitidos
oralmente pelos professores, sem formacdao para habitos de argumentaces ou

questionamentos de suas proprias ideias.
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Para Targino (2014), a visdo do homem na pedagogia tradicional é a do
individuo em esséncia. A escola tinha como objetivo formar o homem intelectual e
moralmente, com énfase no aprender. Nessa perspectiva, os alunos que atingiram
0 sucesso eram aqueles que dominavam o conteldo, eram disciplinados e
passivos. Além disso, o sucesso dependeria apenas do esforco de cada aluno.

Para Krasilchik (1987) e Carvalho; Cachapuz e Pérez (2012), os métodos
tradicionais de ensino, dentro das ciéncias, nao favorecem o desenvolvimento do
conhecimento cientifico. Haja vista que o aluno ndo podera levantar hipdteses,
guestionamentos e ideias a partir das praticas utilizadas em sala de aula, uma vez
que essas sao desenvolvidas apenas para registrar o que foi proposto em teoria. A
avaliacao era feita através de exames orais, provas e sabatinas classificatorias
(TARGINO, 2014).

O movimento de renovacao da educacao, inspirado nas ideias de Rousseau,
recebeu diversas denominagdes, como; Educacao nova, Escola nova, Pedagogia
Ativa, Escola do Trabalho (LIBANEO, 1994) que posteriormente, no inicio do
século XX, desenvolveu-se como tendéncia pedagdgica, a Pedagogia Renovada.

Os fundamentos didaticos da Pedagogia renovada baseiam-se em métodos
ativos, onde o aluno e o grupo passam a ser o centro de convergéncia do trabalho
escolar. Segundo Targino (2014), na perspectiva da Pedagogia Renovada, o
homem deixa de ser visto como individuo e passa a ser “pessoa”, que nesse
entendimento € liberto, autdbnomo para tomar suas iniciativas e assim ser
respeitado.

As atividades escolares, agora, passam a centrar-se em situagoes de
experiéncias onde sdo atividades as potencialidades, capacidades, necessidades e
interesses naturais das criancas. O professor tera que ter o dominio do
conhecimento como teoria que leva o progresso da pratica e o aluno @ pessoa
centro do processo do ensino aprendizagem (LIBANEO, 1994; TARGINO, 2014).

Com a insercao dessa tendéncia pedagogica nas escolas, os professores
passam a ter o papel de dispor aos alunos condicOes propicias, para que partindo
das suas necessidades possam buscar por si mesmo conhecimentos e novas

experiéncias. Além do mais, para Pereira (2009), em aula, cada aluno podera
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manifestar suas diferencas comportamentais e vivenciar o conjunto bioldgico,
politico, cultural social, religioso e ético que se expressa em cada pensar, em cada
acao do processo de ensino-aprendizagem.

A pratica educativa a partir da utilizacdo de métodos ativos de ensino
propde uma acao com base em atividades cooperativas, em grupos, pesquisas,
projetos e experimentacao. Entretanto, para Castro e Carvalho (2006), para que o
processo de ensino seja, de fato, efetivo e significativo, o professor devera
elaborar seu projeto pedagdgico com base nas capacidades e caracteristicas
individuais de cada aluno, elevando o seu potencial intelectual.

Ainda segundo as autoras

Quando as situacdes didaticas ndo dao espaco para que o
sujeito construa sua inteligéncia fixam-se apenas no sentido mais
restrito da atividade do ensino, ignorando seu potencial para
desenvolver as condi¢des de aprendizagens futuras (CARVALHO;
CASTRO, 2006, p.19).

O acesso ao saber necessita ser distribuido democraticamente a todos os
cidaddos (PENIN, 2006). E para que isto ocorra é necessario que o professor saiba
trabalhar os desniveis dos alunos, aumentando os seus niveis progressivamente.

Em paralelo a concepcao metodoldgica da Escola Nova surge, a partir dos
anos 50, a Didatica Moderna proposta por Luis Alves de Mattos, inspirada na
pedagogia da cultura (LIBANEO, 1994).

A proposta da Didatica Moderna ressalva a importancia do professor como
incentivador e orientador da aprendizagem em fungao da realidade do aluno.

Nessa concepcao Libaneo (1994) descreve que

A matéria é o conteldo cultural da aprendizagem, o objeto
ao qual se aplica o ato de aprender, onde se encontram os valores
l6gicos e sociais a serem assimilados pelos alunos; esta a servico
do aluno para formar as suas estruturas mentais e, por isso, sua
selecdo, sua dosagem e apresentagdo vinculam-se as
necessidades e capacidades reais dos alunos (LIBANEO, 1994, p.
67).
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O ensino de ciéncias tem, certamente, um grande papel na producao
cultural e seu desenvolvimento social, pois os conteldos propostos (saude, meio
ambiente, seres vivos, etc.) fazem parte do cotidiano de cada aluno. Bizzo (2012)
em seu livro Giéncias: facil ou dificil? , relata sobre a importancia da relacao entre
o conhecimento cientifico e o conhecimento cotidiano do aluno, considerando que,
este Ultimo possui variagOes regionais, e esta fortemente apegado aos contextos
nos quais o aluno é introduzido.

Libaneo (1994) relata sobre o surgimento das tendéncias de cunho
progressista, que, se decorreram de movimentos da educagao de adultos, nos
anos 60, gerando ideias pedagdgicas e praticas educacionais de educacdo popular,
configurando a tendéncia que veio a ser denominada Pedagogia Libertadora,
alicercada nas teorias propostas por Paulo Freire. As teorias fundamentadas nessa
tendéncia denominaram-se de Teorias Criticas da Educacao.

Para Freire (2010), uma educacao popular e verdadeiramente libertadora,
se constrdi a partir de uma educacao problematizadora, alicercada em perguntas
provocadoras de novas respostas, no didlogo critico, libertador, na tomada de
consciéncia de sua condigdo existencial.

Com base nessa tendéncia, professores e alunos funcionam como agentes
de transformacdao em si mesmos, bem como na comunidade em que atuam.
Afirma Pereira (2009) que o processo de ensinar e aprender sao analisados de
forma procedimental, dialdgica, participativa, critica, reflexiva e criativa.

Ao professor, cabe uma pratica inovadora, apresentando os conteldos
programaticos como um processo em construgdo através do qual o aluno
questiona, investiga, recria e redescobre o préprio saber (PEREIRA, 2009).

No ambito do ensino de ciéncias e o desenvolvimento da pratica educativa,

ressalva-se o PCN para o Ensino de Ciéncias (1998) que,

Em Ciéncias Naturais, os procedimentos correspondem aos
modos de buscar, organizar e comunicar conhecimentos. Sao
bastante variados: a observacdao, a experimentacao, a
comparacao, a elaboracdo de hipoteses e suposicdes, o debate
oral sobre hipdteses, o estabelecimento de relacdes entre fatos ou
fendmenos e ideias, a leitura e a escrita de textos informativos, a
elaboracao de roteiros de pesquisa bibliografica, a busca de
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informagdes em fontes variadas, a elaboracdao de questdes para
enquete, a organizacao de informagdes por meio de desenhos,
tabelas, graficos, esquemas e textos, o confronto entre suposicoes
e entre elas e os dados obtidos por investigacao, a elaboragao de
perguntas e problemas, a proposicao para a solugao de problemas
(BRASIL, 1998, p. 29).

Embora diversas tendéncias pedagdgicas tenham surgido com aspectos
positivos ao processo de ensino, visando a autonomia do aluno na construcao do
saber, para Libaneo (1994), é raro encontrar professores que apliquem
inteiramente o que propde a didatica ativa, por falta de conhecimento
aprofundado nas bases tedricas da pedagogia ativa.

Ademais, todos esses apontamentos e discussOes acerca das tendéncias
pedagdgicas estdo, certamente, relacionados a formagdo docente. Uma vez que a
transformacdo da pratica pedagdgica do professor decorre da ampliacao de sua
consciéncia critica sobre essa mesma pratica (PIMENTA; LIMA, 2011).

Assim, o desenvolvimento profissional e pedagdgico dos professores tem
sido constituido em politicas que valorizam a formagao de professores quanto aos
seus conhecimentos didaticos-metodoldgicos, construidos a partir das suas

vivéncias educacionais.

2.2 METODOLOGIA PARA O ENSINO DE CIENCIAS

A instrumentacdo do professor através da utilizacao de técnicas adequadas
é fundamental para promover a dinamizacdo da sua pratica pedagdgica e assim
atingir todos os alunos de acordo com seu nivel cognitivo.

Nesse topico serdo abordados alguns procedimentos de instrumentacao
metodolégica para o Ensino de Ciéncias propostos por professores e
pesquisadores da area.

Hennig (1998) propde quatro métodos para o ensino de ciéncias: O método
cientifico, o método da descoberta, 0 método da redescoberta e o0 método do

exemplo.
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O método cientifico também é proposto por outros autores (DELIZOICOV,
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002; CARVALHO, 2004; CACHAPUZ et al., 2005;
PEREIRA, 2009; TRIVELATO; SILVA, 2011). As acOes didaticas desenvolvidas com
base nessa metodologia proporcionam ao aluno uma atividade investigativa. Sua
aplicacdo em sala de aula parte da observacdao para descobrir ou levantar o
problema a ser investigado, definindo-se o problema com base nos pressupostos
tedricos e em seguida formulando hipdteses que estabelecem possiveis solucoes
para o problema.

O método da descoberta também proposto por Pereira (2009), surge com o
movimento de educagdo progressiva do século XIX. Sua importancia é ressaltada
por Cachapuz et al. (2005), para ele, os alunos devem aprender a resolver
problemas concretos e a satisfazer as necessidades da sociedade, utilizando suas
competéncias e conhecimentos cientificos.

Esse método consiste em tornar o ensino mais eficiente e mais préximo do
interesse dos alunos, de tal forma que favoreca o desenvolvimento de sua
capacidade cognitiva. Pereira (2009) com base nos estudos de Bruner classifica o
método em trés etapas: a) Identificar a estrutura do conteido a ser ensinado; b)
Diagnosticar pré-requisitos facilitadores de novos saberes e c) Avaliar os
resultados de aprendizagem.

O método da redescoberta é considerado por Hennig (1998) e por Pereira
(2009) como uma técnica, um recurso didatico. A partir desta, o aluno é quem
trabalha, observa, analisa e conclui, percebe-se, de imediato seu valor como
instrumento de ensino-aprendizagem.

Com base em Hennig (1998),

A técnica da Redescoberta possibilita ainda que, no
desenvolvimento experimental, os alunos improvisem aparelhos e
facam experiéncias complementares, que aprendam a trabalhar
disciplinadamente no laboratdrio, individualmente ou em grupo
(HENNIG, 1998, p. 194).

Sdo poucos os autores que escrevem sobre o método de exemplo, dentre

as referéncias estudadas para essa pesquisa apenas Hennig (1998) faz citacdo a
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mesma. Segundo o autor, esse método objetiva uma introducdo ao método
cientifico, onde o aluno ira refazer os caminhos mentais e praticos percorridos
pelos cientistas.

"Os exemplos a serem apresentados aos alunos sao descobertas reais,
especialmente adaptadas para que eles percebam as formas de pensar e agir
cientificamente” (HENNIG, 1998, p. 310).

A importancia do método do exemplo esta nas diferentes formas do pensar
e do agir, que sao proporcionadas aos alunos, para que essas formas de pensar e
de agir possam se aplicar na solugao de novos problemas.

Carvalho et al. (2004), sobre a importancia de unir a pesquisa e a pratica
no ensino de ciéncias, adverte que, os professores e os alunos devem estar
envolvidos numa proposta investigativa. Para tanto, a autora descreve algumas
atividades que podem ser trabalhadas em sala de aula, como:

Demonstragoes investigativas: Sao feitas para ilustrar uma teoria,
comprovar um estudo. De maneira geral, as demonstragOes feitas em sala de aula
partem sempre de um problema, do contrario seria considerada um método
pragmatico ou tradicional. Esse problema proposto é formulado pelo professor,
que por meio de questdes realizadas aos alunos, procura identificar os
conhecimentos prévios e com isso estimular a exercitar as habilidades de
argumentacao resultando na elaboragao do conceito envolvido.

Laboratorio aberto: Essa atividade busca a solugdo de uma questao, que no
caso sera respondida por uma experiéncia. Segundo a autora, essa solugao pode
ser respondida em seis momentos: proposta do problema; levantamento de
hipoteses; elaboracao do plano de trabalho; montagem do arranjo experimental e
coleta de dados; analise dos dados; conclusao.

Questoes abertas: Propor aos alunos fatos relacionados ao seu dia a dia,
cuja explicacdo esteja ligada a um conceito discutido e construido nas aulas
anteriores.

Problemas abertos: SituacOes gerais apresentadas aos grupos ou a classe.
Essa atividade propde aos alunos enfrentar a situacao problema primeiramente de

forma qualitativa, buscando elaborar hipdteses, identificar situagdes de contorno e
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limites de suas hipdteses. Como ndo tem resultados definidos, os alunos sao
estimulados a desenvolverem sua criatividade.

Trivelato e Silva (2011) relatam a importancia de se trabalhar atividades
lidicas no ensino de ciéncias, para eles, assim como qualquer aprendizagem,
aprender ciéncias exige motivacao.

Assim os autores ressaltam que

No campo da didatica das ciéncias, é especialmente
valorizada a aprendizagem de conteldos conceituais, entendida
como um processo de atribuicao de significados (autores) a novos
objetos de conhecimento. As atividades lidicas podem promover
situagbes em que os atores sociais estabelecem um
relacionamento de simbolizacao/interpretagao ou representacao de
um objeto de conhecimento, e essas representacdes tomam o
lugar do objeto conferindo-lhe significacdes (TRIVELATO; SILVA,
2011. p. 117)

Além desses, o professor de ciéncias pode trabalhar com outros métodos e
técnicas de ensino, oriundos das ciéncias humanas, como: Técnicas de linguagem
oral (conversas, discussoes, relatérios, GV/GO, semindrios, painéis, microaula);
técnicas de estudo individuais (fichamentos, lista de solugbes, estudo dirigido) e
técnicas de aula expositiva (PEREIRA, 2009).

No que se refere as aulas de campo, Marandino; Selles e Ferreira (2009)
ressalvam a sua importancia quanto a construcao dos conhecimentos dos alunos
do processo de produgdo da informacgdo em instituicoes e locais extraescolares, ja
que dessa forma podem enriquecer as possibilidades de compreendé-las. No caso
das ciéncias, as visitas aos varios ecossistemas, ambientes e habitats especificos
de determinados organismos pode oferecer um contato mais direto com esse
conhecimento. Alguns exemplos de lugares a serem visitados como propostas de
aula campo sao museus, zooldgicos e jardins botanicos.

No mais, independente das acdes didatico-metodoldgicas escolhidas pelo
professor de ciéncias, esse deve conhecer bem o assunto para poder propor
guestdes que levem o aluno a pensar, estando sempre atentas as respostas dos
alunos, valorizando as respostas certas e questionando as erradas, sem excluir do

processo, o aluno que errou.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1  CAMPO DA PESQUISA

Inicialmente, foram selecionadas seis escolas com base no seu
desenvolvimento no IDEB (2011 e 2013). Sendo duas escolas com melhores
desempenhos, duas escolas que diminuiram seu desempenho e duas escolas que
nao obtiveram nenhum resultado no IDEB.

Entretanto, durante o desenvolvimento da pesquisa, observou-se uma
lacuna quanto a representatividade dos resultados com as séries atuais da escola.
Onde, as mesmas apresentavam resultados para o Fundamental II, porém, o nivel
de ensino era vinculado a outra escola. Diante disso, para atingir os objetivos da
pesquisa, 0 campo da pesquisa voltou-se para as escolas e suas representacoes
locais, onde se buscou investigar diferentes escolas de diferentes bairros da
cidade.

O IDEB referente a 2015 foi divulgado em Setembro de 2016, quando a
pesquisa ja estava sendo desenvolvida, contudo, uma vez considerada a
importancia dos dados atuais, as médias foram tomadas como parametros para
discussao do trabalho.

A pesquisa foi realizada em seis escolas da rede municipal de ensino da
cidade de Joao Pessoa — PB, entre os meses de fevereiro a Novembro de 2016
(Quadro 01).
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Quadro 01 — Escolas Municipais da cidade de Joao Pessoa-PB que participaram da
pesquisa e seu respectivo Indice de Desenvolvimento Basico Educacional - IDEB.

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

IDEB 2011: 5,2 / 2013: 3,9/ 2015: 4,7

Localizada na Rua Euridice Félix Cabral s/n — Bancarios, sob direcdo: Abigail Niedja M. S.
Braga, Francisca Pereira Lopes e Perpétua Socorro Braga.

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL LIONS TAMBAU

IDEB 2011: 4,7 / 2013: 4,7 / 2015: 5,3

Localizada na Rua Francisco F. Sousa, n. 31 — Agua Fria, sob direcao: Maria da Luz F.
Albuquerque, Maria do Carmo Rocha de Castro, Guiomar Medeiros F. Moreira, Luzenilda
Correia Aragao.

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL PADRE BARTOLOMEU
GUSMAOQ!

IDEB: 2011: ** / 2013: ** / 2015: **

Localizada na Rua Joana Domingos Alves, n. 120 Conj. INOCOP/Cristo, sob direcao:
Sheila Cavalcante de Medeiros, Jairton Ribeiro Ferreira, Elenita Vicente de Lima, Edna
Maria do Nascimento.

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL CHICO XAVIER

IDEB 2011: 4,0 / 2013: 3,5/ 2015: 3,8

Localizada na Rua Elet. Elesbdao Santiago, s/n — Bessa, sob direcdo: Isabel Virginia
Almeida da Costa; Nilvania Barbosa Rodrigues.

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL JOAO MONTEIRO DA FRANCA

IDEB: 2011: 3,9 / 2013: 4,1/ 2015: 3,0

Localizada na Rua Mara J. M. do Amaral, n. 43 — Conj. José V. Diniz, sob direcdao: Dalvaci
Rodrigues P. Lira, Pedro Alves da Silva, Verbnica de Lourdes Belmino da Silva, Sara Braz
dos Santos Belarmino.

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL FENELON CAMARA?

IDEB: 2011: 3,5/ 2013: ** / 2015: 4,5

Localizada na Rua Adauto Toledo, n. 157 — Ernesto Geisel, sob direcao: Lucidalva Alves
de Menezes, Francisco de Assis, Telma Melz de Oliveira, Marilene Ribeiro Alexandre.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao da cidade de Joao Pessoa, 2016.

! Escolas sem média na Prova Brasil 2015: Nao participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios
para ter o desempenho calculado.
2 Escolas sem média na Prova Brasil 2013: N&o participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios
para ter o desempenho calculado.
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3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa teve como foco a atividade docente, decerto, para uma melhor
compreensao dessa acao, foram realizadas entrevistas com os professores
regentes de Ciéncias das turmas do sexto ao nono anos do Fundamental II.
Entretanto, para obtencdo dos dados estruturais e pedagdgicos da escola a
diregdo também foi entrevistada.

Foram realizadas dez entrevistas com os professores das seis escolas
investigadas. Nas quais esses puderam discorrer sobre a sua formacao, a
experiéncia, as metodologias utilizadas em sala, e os desafios para com a sua

pratica educativa.

3.3 TIPO DA PESQUISA

A pesquisa fundamenta-se no método dialético, sendo utilizado o método
de procedimento o qualitativo-descritivo, e como técnica de coleta a entrevista a
partir de questionarios semiestruturados (MARCONI; LAKATOS, 2010), com o
objetivo de se obter maiores e melhores informagdes a respeito do tema,
mediante uma conversagao profissional.

A metodologia da pesquisa qualitativa tem tomado importancia no ambito
psicossocial e educacional, principalmente para compreensao da atual realidade
escolar. Segundo Marconi e Lakatos (2010), essa metodologia se trata de uma
pesquisa exploratdria, que busca compreender um determinado problema através
de uma visao mais ampla, ndo restringindo apenas aos dados estatisticos, mas a
compreensao como um todo. Apesar de demandar maior quantidade de tempo,
pesquisas qualitativas sao essenciais e constituem um investimento, que, outrora
intangivel, hoje caminham a necessidade basica.

As entrevistas realizadas seguiram um padrao, ou estrutura previamente
estabelecida. Embora, alguns outros questionamentos tenham surgidos no

decorrer da mesma.
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3.4 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia foi constituida inicialmente por uma pesquisa bibliografica,
de forma a orientar a pesquisa as metodologias e a pratica educativa no Ensino de
Ciéncias.

Antes do desenvolvimento da pesquisa, foi elaborada uma carta de
anuéncia (Apéndice A) Conforme solicitacao da Secretaria Municipal de Educacao
da cidade de Joao Pessoa para emissao de uma autorizacao (Anexo A) Ademais,
0 projeto também foi submetido a autorizacdo do comité de ética e salde da
Universidade Federal da Paraiba (Anexo B). Uma vez que, para desenvolver a
pesquisa com seres humanos é necessario da autorizacdo do comité, cumprindo a
resolucao 466/12 que regulamenta as pesquisas envolvendo seres humanos.

No contato com as escolas ambas as autorizagdes foram apresentadas a
direcdao pedagdgica, que encaminhou a pesquisadora aos professores para
realizacdo das entrevistas. Essas ocorreram em algumas escolas, antes do inicio
das aulas ou na hora do intervalo, ndo atrapalhando assim o horario de trabalho
dos professores.

Conforme orientacdo do comité de ética, antes da entrevista (Apéndice
B), os professores assinaram a autorizagdo de consentimento livre e esclarecido
(Apéndice C), autorizando assim a sua participacao e divulgacao dos dados para
fins cientificos.

O diagndstico fisico e pedagogico da escola foi realizado através de um
questionario estruturado (Apéndice D), no qual os dados foram obtidos com a

direcao ou na secretaria da escola.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA (IDEB) E O
DESEMPENHO DAS SEIS ESCOLAS NOS ULTIMOS TRES ANOS

O IDEB é o indicador da qualidade educacional do Brasil que objetiva-se
medir e escalonar os resultados da aprendizagem escolar visando mensurar a
qualidade do ensino oferecido e favorecer o crescimento econdmico.

Ao analisar o IDEB das escolas (Grafico 01) e o plano de metas disponivel
na pagina do INEP, observa-se que, apesar das médias estarem baixas, quase
todas as escolas pesquisadas atingiram suas metas em 2015, exceto, a Escola
Municipal Padre Bartolomeu Gusmao que nao obteve nenhum resultado nos
ultimos trés anos.

Grafico 01 — Dados de desempenho dos Ultimos trés anos (2011, 2013, 2015)
das seis escolas da rede municipal de Jodo Pessoa - PB no IDEB.

m2011
m 2013
m 2015

EMEF EMEF CHICO EMEF EMEFJORO  EMEF LIONS EMEF P.
ARUANDA XAVIER FENELON MONTEIRODA TAMBAU  BARTOLOMEU
CAMARA FRANCA GUSMAO

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
— INEP, 2016.

Ainda segundo dados do MEC, o IDEB 2015 nos anos finais da rede
municipal cresceu, mas nao atingiu a meta e nao chegou a alcancar 6,0. Com uma
meta projeta de apenas 3,9 o municipio obteve um resultado de 3,7 onde a cada

100 alunos, 21 nao foram aprovados.



30

4.2 ESTRUTURA FISICA E PEDAGOGICA DAS ESCOLAS

4.2.1 EMEF Fenelon Camara

Localizada no Bairro do Geisel sob a direcao geral de Lucidalva Alves de
Menezes, a escola conta com 878 alunos matriculados e 38 professores, todos
com formacao nivel superior e funciona no periodo da manha e tarde. A escola
ainda dispde de supervisor escolar, orientador escolar, gestor escolar, psicdlogo, e
assistente social.

A infraestrutura da escola conta com 11 salas de aulas, sala de video, sala
de professores, biblioteca, cantina, bebedouros, sala de supervisao, quadra de
esportes, ginasio coberto, cozinha e almoxarifado. Quanto a informatizacao,
dispOe apenas de trés computadores, os quais sdo usados por alunos, professores
e funcionarios. As condigbes materiais e a manutengao da escola sdo consideradas
regulares, falta material de expediente (pincel, clipes, papel, etc,), as salas
recebem muita influéncia externa de barulho, com pouca iluminagao e ventilacao.

Os Recursos didaticos presentes na escola sao trés computadores (citados
acima), um projetor de slides, uma copiadora, um aparelho de DVD e de som,

jogos educativos e kits didaticos3.

4.2.2 EMEF Joao Monteiro Da Franca

Localizada no bairro das industrias, sob direcao geral de Dalvaci Rodrigues
P. Lira, a escola conta com 1.200 alunos matriculados e 45 professores, todos com
formagdo de nivel superior, funcionando no periodo da manha e tarde. A escola
ainda dispde de supervisor escolar, orientador escolar, gestor escolar, psicdlogo, e
assistente social.

A infraestrutura da escola conta com sala de professores, sala de
atendimento ao aluno? laboratério de ciéncias e de informatica (ambos

desativados), biblioteca, bebedouros, quadra de esportes, ginasio coberto,

3 S30 modelos didaticos para trabalhar os contelidos a partir de analogias.
4 A sala de atendimento ao aluno, a sala de estudos e planejamento e sala de supervisdo
funcionam no mesmo espago segundo a coordenagao.
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cantina, cozinha e almoxarifado. A escola possui cinco computadores funcionando
e 15 em manutengao, os quais sao utilizados apenas pelos professores.

As condicdes materiais e a manutencao da escola sao consideradas
regulares, falta material de expediente, a iluminacdo e a ventilacdo nas salas é
ruim, com condicOes precarias nos banheiros e bebedouros.

A escola dispde para a pratica docente: computadores, internet, projetor de

slides, copiadora, aparelho de som e kits didaticos.

4.2.3 EMEF Chico Xavier

Localizada no bairro do Bessa, sob direcdo geral de Isabel Virginia Almeida
da Costa, a escola funciona em horario integral e conta com 279 alunos
matriculados e 20 professores. Todos com formagdo em nivel superior e, € uma
das escolas que contém professores com nivel de mestrado. A escola ainda dispde
de supervisor escolar, orientador escolar, gestor escolar, psicologo, e assistente
social.

A escola possui uma infraestrutura com dez salas de aulas, sala de
professores, laboratorio de ciéncias e informatica (ambos desativados), biblioteca,
auditério, cantina, bebedouros, sala de supervisao, quadra de esportes, ginasio
coberto, cozinha e almoxarifado. Os recursos disponiveis sdo internet, projeto de
slides, copiadora, DVD, TV, aparelho de som, jogos educativos, e kits didaticos.
Quanto a informatizacdo da escola, o laboratério de informatica ndo funciona,
possui 15 computadores e todos estao parados e virados para a parede, a escola

tem apenas dois computadores que estao funcionando na diregao.

4.2.4 EMEF Aruanda

Localizada no bairro dos Bancarios, sob direcdo geral da professora Abigail
Niedja M. S. Braga. A escola conta com 927 alunos e 19 professores, todos com
formagdo superior. A escola ainda dispde no seu corpo pedagdgico, supervisor

escolar, orientador escolar, gestor escolar, psicologo, e assistente social.
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A infraestrutura da escola conta com dez salas de aulas, em boas condicoes
de uso, além de sala de video, sala de professores, sala de atendimento ao aluno,
laboratério de ciéncias e informatica, biblioteca, auditério, cantina, bebedouros,
sala de supervisdo, quadra de esportes, ginasio coberto, cozinha e almoxarifado.

Os recursos disponiveis para uso dos professores na escola sdao o
computador, internet, projeto de slides, copiadora, sala de video, aparelho de
DVD, TV, aparelho de som, jogos educativos e kits didaticos. Quanto a
informatizacao, a escola possui 12 computadores que sao utilizados por

professores e alunos.

4.2.5 EMEF Lions Tambau

Também localizada no bairro dos Bancarios, sob direcao geral de Maria da
Luz F. Albuquerque. Atualmente conta com 628 alunos e 38 professores todos
com nivel superior e alguns professores com nivel de mestrado.

A escola possui uma estrutura que conta com sete salas, sala de
professores, laboratorio de informatica, biblioteca, cantina bebedouros, quadra de
esportes, cozinha e almoxarifado, todos os espacos em boas condicOes de uso.
Embora a professora de ciéncias tenha relatado que as salas de aula possuem
pouca iluminacdo, sao pequenas e recebem muita influéncia externa.

Os recursos disponiveis para uso sao computadores, internet, projetor de
slides, copiadora e jogos educativos.

Quanto a informatizacao, segundo a coordenadora “ Eram 20 computadores,
hoje ndo se sabe quantos funcionam, os professores pouco utilizam e a maioria

esta quebrado’.

4.2.6 EMEF Padre Bartolomeu Gusmao

Escolhida devido ao seu desempenho no IDEB nos Ultimos anos (2011,

2013 e 2015). Ao qual, a escola nao obteve nenhum resultado de desempenho.
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A escola fica localizada no bairro do Cristo, sob direcao geral de Sheila
Cavalcante de Medeiros. Ao entrar em contato com a direcao da escola, foi
constatada que a escola passa por dificuldades quanto ao quadro de professores.
Segundo a direcdo, a professora de ciéncias esta com problemas de salde desde
0 comeco de semestre e até o0 momento® os alunos estavam sem aula de ciéncias.

A escola é pequena, com pouco mais de 200 alunos, e além das
dificuldades pedagdgicas, a estrutura fisica da escola esta precaria, com poucos
materiais e recursos didaticos.

Quanto ao Projeto Politico Pedagogico, todas as escolas disseram possuir.
Entretanto poucos professores tém acesso ao projeto e alguns relataram

desconhecerem o mesmo.

4.3  ANALISE DA FORMAGAO DOS PROFESSORES DE CIENCIAS

Foram obtidas dez entrevistas com os professores de ciéncias das seis
escolas investigadas.

No entanto, ressalta-se que a escola Padre Bartolomeu Gusmao nao tinha
professor para a disciplina de ciéncias, dessa forma, nenhum dado da escola
quanto a pratica educativa dos docentes foi obtido. No contato com a direcao
escolar, a mesma informou que estava sem professor desde o primeiro semestre
de 2016 e que, embora ja tenha solicitado varias vezes a Secretaria de Educagao
nao havia tido nenhum retorno, até o momento®.

A partir da analise das entrevistas, constatou-se que, todos os professores
de ciéncias obtiveram a formacdao em nivel superior na modalidade Licenciatura.
Essa formacao se divide em dois cursos: Ciéncias Bioldgicas (sete entrevistados) e
Quimica (trés entrevistados).

Com base nesse dado, observa-se, pois, a auséncia de professores com
formagdo em Fisica, uma vez que esses também estdo aptos segundo os
documentos politicos curriculares (LDBEN, DCN, PCN) a atuarem no ensino de

ciéncias.

5> A visita a escola se deu no més de Julho de 2016.
6 Referente ao més de Agosto de 2016.
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Em estudos sobre a evasao nas instituicdes de educagao superior no Brasil
(SILVA FILHO et al., 2007) e a evasao no cursos de Quimica, fisica e Biologia
(BARROSO; FALCAO, 2004; ARRUDA et al., 2006; SILVA; FRANCO, 2014) relatam
que dos trés cursos, a formagao em fisica é a que tem o maior indice de evasao, e
essa decorre das dificuldades encontradas para realizagao das disciplinas, onde os
poucos alunos que ingressam no curso chegam com uma base fraca das
disciplinas basicas do Ensino Médio como matematica e portugués, e assim nao
conseguem interpretar e realizar calculos mais complexos.

Sobre a faixa etaria dos professores (Quadro 02) e o tempo de experiéncia
na docéncia (Quadro 03), observa-se que a maioria se encontra entre os 25 e 35
anos, e o tempo de experiéncia na faixa dos cinco a dez anos, o que é
consideravelmente um bom tempo de atuagao profissional. Entretanto ao se
pensar na formacdao continuada desses professores, onde apenas um esta
cursando mestrado em ensino de Quimica e um tem formagao em educacao
quilombola, dois dos entrevistados nao participam de nenhum tipo de formacao
continuada, e os demais participam da formagao continuada oferecida pela PMJP,
todos os professores ja deveriam ter cursado ou estarem cursando no minimo o

mestrado.

Quadro 02 - Faixa etaria dos professores de seis
escolas municipais de Joao Pessoa — PB.

Faixa etaria Quantidade de professores
Faixa até 25 anos 01
De 25 a 35 anos 04

35 a 45 anos 03
Mais que 45 anos 02

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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Quadro 03. Tempo de experiéncia dos
professores de seis escolas municipais de Joao

Pessoa — PB.

Tempo de Quantidade de
Experiéncia professores
Até 05 anos 02
05 a 10 anos 04
10 a 15 anos 01
15 a 20 anos 02

Maior que 20 anos 01

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

A formacdo continuada na docéncia é tdo importante quanto a formacao
inicial, haja vista, que os professores sao considerados agentes mediadores do
processo de ensino e esse tem como objetivo a formacao para uma melhor
qualidade de vida do educando em sociedade. Sociedade em que se encontra em
constante processo de transformacao sécio-histdrico-cultural, necessitando, assim,
de uma continuagao na formagao docente para que esses possam desenvolver
uma pratica embasada na realidade ao qual o aluno esta inserido.

Professores que enxergam sua profissao como um processo de formagao
continua, melhoram sua pratica educativa, e favorecem o processo de ensino-
aprendizagem. Através de praticas mais eficientes e um processo avaliativo ndo
excludente, capaz de elevar os niveis cognitivos dos alunos através da
ressignificacao dos seus conhecimentos (CASTRO; CARVALHO, 2006).

A formacado continuada oferecida pela PMIP é de grande valia ao sistema de
ensino da rede municipal de Joao Pessoa. Um estudo realizado por Vargas e
Neves (2003), que teve como objetivo investigar o programa de formacao
continuada para professores de ciéncias oferecido pela Prefeitura Municipal de

Joao Pessoa (PMJP) constatou que, de fato, o profissional que participa desse
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aperfeicoamento € apresentado as novas concepgdes relacionadas a praxis
educativa, além da disponibilizagdo e uso de novas ferramentas de ensino.
Igualmente, o programa traz uma nova perspectiva de aprendizado, fazendo com
que o ensino de Ciéncias possa se tornar dinamico e interativo. Para os mesmos
autores, os professores que se dedicam, frequentam e fazem o uso correto de
todas as ferramentas, relatam de maneira positiva o aproveitamento da Formacao
oferecida pela PMJP.

Quanto a satisfacao com a profissao: oito disseram, sim, estao satisfeitos
com a profissdao, e dois disseram nao estarem satisfeitos. Entretanto, todos
apresentaram justificativas que levam a desmotivagao com a profissao, como:
Baixos salarios, a falta de reconhecimento profissdo, a desvalorizacao da educacao
e a falta de recursos e materiais de trabalho.

Sobre as justificativas positivas quanto a satisfagdo profissional destacam-

se duas:

Sim, pois essa foi minha escolha profissional, a sala de aula
me traz satisfagdo. Prof. B

Sim, creio que seja uma dadiva. Prof. H

Nas falas dos professores B e H, € possivel identificar dois tipos de
satisfacdo, onde o primeiro professor optou por essa profissao, a docéncia, uma
vez que a sala de aula traz conforto e prazer. Na fala do professor H, pode-se
interpretar, talvez, um tom irbnico quanto a profissdo quando o mesmo ressalva
“creio que seja dadiva”, ou seja entende-se que por um milagre, mesmo diante

das dificuldades, este ainda encontra satisfacao.

4.4 AS METODOLOGIAS DE ENSINO E AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS PARA O
ENSINO DE CIENCIAS NAS ESCOLAS

Conforme dados obtidos na pesquisa, as metodologias de ensino utilizadas
pelos professores podem ser agrupadas em quatro categorias segundo Libaneo
(1994) e Targino (2014) sao elas:
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Categoria 01 - Metodologias tradicionais

Para essa categoria obteve-se duas respostas, as quais apresentaram
fundamentos em métodos tradicionais de ensino, como aulas expositivas e aulas

praticas.

Aula expositiva e experimentos praticos. Prof. D

Aula expositiva, método cientifico, aula pratica. Prof. ]

Como apresentado no referencial tedrico, esse tipo de metodologia é
considerado ultrapassada, pois, a mesma nao oferece condicdes para o0
desenvolvimento das potencialidades dos alunos, onde esses sao sujeitos passivos
de sua aprendizagem, e os professores sao vistos como detentores de todo o
saber.

Além disso, os métodos tradicionais, o professor apresenta todo o conteldo
programatico ao qual ele considera mais relevantes ao aluno, através de
exposigoes orais (PEREIRA, 2009). Esse processo nao permite o aluno construir
um conhecimento de forma significativa ao seu aprendizado, e a sua vida.

Com relagao as aulas praticas apresentadas pelos professores D e ], com
base na metodologia tradicional, as aulas praticas sao desenvolvidas apenas para
ilustrar uma teoria, muitas vezes, sao realizadas apenas pelos professores,

incapacitando o aluno de levantar hipdteses e testa-las.

Categoria 02 - Metodologias na perspectiva da tendéncia Moderna

Cultural

Nesta categoria foram obtidas apenas duas respostas, conforme descritas
abaixo, os professores apontaram suas acOes metodologicas para atividades

contextualizadas com o cotidiano do aluno, com a sua vivéncia, e significado.

Debate pedagogico, atividades contextualizada com auxilio
de textos. Prof. A

Trazer os dias de hoje para o assunto em debate. Prof. H
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As metodologias de cunho sociocultural sdo importantes devido a sua
capacidade de transformacdo social, através das vivéncias pedagdgicas, que
permitem os alunos debaterem, discutirem e refletirem sobre assuntos presentes
em seu cotidiano, favorecendo uma aproximacao do aluno com os conteludos
programaticos.

Essa perspectiva pedagdgica € baseada no que os tedricos chamam de
“Temas geradores” que tem sua inspiracao em Paulo Freire. Para Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002), o professor, ao desenvolver sua atividade docente
a partir de temas geradores permite a ambos, professor e aluno, construirem uma
reflexao sobre suas agdes, ndo s6 pedagdgicas, mas também de aspectos sociais
e psicoldgicos (tanto cognitivos, quanto afetivos) envolvidos no processo de
ensino aprendizagem.

“No geral, revalorizam a acdao do aluno, o “aprender a aprender”, o
processo de aprendizagem mais do que seu produto” (DELIZOICOV, ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2002. p. 162).

Categoria 03 - Metodologias de cunho progressista: Métodos critico-

sociais ou ativo-inovadores

Essa categoria obteve o maior nimero de respostas, quatro ao total.
Conforme respostas transcritas abaixo, os professores dessa categoria trabalham
com diferentes métodos e recursos de ensino, desde aulas expositivas, jogos
didaticos, intervencdes pedagodgicas, pesquisas, rodas de conversas, trabalhos em

equipes, experimentacao, entre outras atividades.

Aula expositiva, leitura compartilhada de texto socio
clentifico, exibiggo e debate de videos e filmes,
demonstracao de experimentos, roda de conversa e etc.
Prof. B

Jogos, construcdo de modelos didaticos, aulas praticas,
slides, aulas expositivas, projetos de intervengdo pedagogica.
Prof. C
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Aulas expositivas, leituras de textos, videos com temas
relacionados ao conteddo. Trabalho em equipe com
pesquisas e exercicios. Prof. 1

Aula expositiva dialogica. Aulas praticas (quando possivel)
incluindo realizacdo de peqguenos experimentos, exposicoes
de videos e semindrios. Prof. G

Essa diversidade metodoldgica proposta por esses professores € baseada
nos pressupostos da pedagogia ativa (LIBANEO, 1994), onde o professor através
de diversas acdes metodoldgicas proporciona ao aluno condicOes, partindo de
suas necessidades, habilidades e competéncias, buscar por si conhecimentos e
experiéncias.

Com relacao ao desenvolvimento das aulas praticas, com base nessa
metodologia, as aulas devem ser essencialmente investigagdes experimentais. No
qual, segundo Carvalho et al. (2004), o professor propde os problemas a serem
investigados e resolvidos indo muito além de atividades praticas. Tanto o
professor quanto o aluno sao sujeitos do conhecimento e a partir de discussoes,
reflexdes, estabelecem uma relacdo onde todas as ideias sao respeitadas dentro
da sala de aula.

Essas estratégias metodoldgicas podem se relacionar, em muitos casos,
com as estratégias metodoldgicas da categoria 02. Pois a mesma, também traz a
discussao socio-cultural presente na realidade do aluno e também é considerada
uma metodologia ativa. Embora a categoria 03 ainda seja, hoje, uma das mais
desenvolvidas e aplicadas nas escolas, segundo Libaneo (1994); Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002).

Dentro da pesquisa, ressalta-se duas citagdes as quais ndao foram
agrupadas dentro das categorias acima, devido a sua contraposicao de ideias, e a

nao identificacao de um grupo, sao elas:
Categoria 4 - Indefinida

Nesta categoria foram agrupadas duas respostas que se encontram em
contraposicao de ideias (Prof. E) e uma outra ao qual pode-se dizer que ha uma

abstracao quanto a proposta (Prof. F).
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A metodologia de ensino usada é onde eu e o aluno somos
ser em que trocamos conhecimentos, pois somos Ser capaz
de desenvolver através do ajudado do outro. Prof. F

Tradicional e libertadora Prof. E

Na resposta do professor F, observou-se uma tendéncia para a pedagogia
libertadora, na qual a metodologia de ensino, segundo Libaneo (1994), nao
apresenta uma proposta explicita da didatica, embora admita-se que essa esta
baseada na orientacao do processo de aprendizagem do aluno.

A pedagogia libertadora pode-se em alguns casos ser confundida com a
pedagogia cultural, pois a sua atividade escolar também se baseia na discussado de
temas sociais e politicos, baseados na realidade do aluno e o seu meio
sociocultural. Entretanto, é importante lembrar que essas foram propostas em
tempos e realidades diferentes, e a Pedagogia da Cultura, assim chamada, propde
um método de acdo docente (LIBANEO, 1994), diferindo-se assim da Pedagogia
Libertadora.

Na concepcao da pedagogia libertadora Targino (2014) ressalta que, “A
didatica vai mais além dos métodos, das técnicas e dos conteldos, pois procura
articula-los com a sociedade onde se insere o aluno” (TARGINO, 2014. P. 79).

Com relacdo ao Prof. E, além da Libertadora, citou a utilizacao de métodos
tradicionais de ensino, o que nesse contexto levou a uma contraposicao das

ideias, ndo sendo possivel a sua categorizagao.

4.5 A PRATICA EDUCATIVA NAS SEIS ESCOLAS DA REDE PUBLICA

Diversos estudos surgiram com o intuito de investigar como esta se dando
essa pratica educativa, decorrente os avangos técnico-cientificos-sociais que
norteiam a sociedade do século XXI e o seu atual contexto de ensino.

Ensinar ciéncias no contexto atual, ndo tem sido uma tarefa facil para
muitos professores, principalmente para aqueles que nao dao continuidade em

sua formacdo, e assim ndao acompanham as novas tendéncias pedagdgicas. Além
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do mais, outros fatores pedagdgicos e estruturais, diretamente relacionados a
pratica educativa, se ndo levados em consideracao, podem dificultar o
desempenho da atividade docente.

Um dos fatores apresentados pelos entrevistados esta em relagdo a carga
horaria para cumprir o programa do Ensino de Ciéncias, onde por unanimidade
dos professores é considerada insuficiente.

Segundo a LDBEN, a jornada escolar no ensino fundamental é de quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula. Em Consulta sobre os artigos 23 e 24

da mesma lei, ressalva que,

A jornada escolar no ensino fundamental é de 4 horas de
trabalho efetivo em sala de aula, a0 mencionar a obrigatoriedade
da ministracdo das horas aula, a lei esta exigindo (artigos 12,
incisos III e 13, inciso V) que o estabelecimento e o professor
ministrem as horas-aula programadas, independente da duracao
atribuida a cada uma. Até porque, a duracdo de cada mddulo-aula
sera definido pelo estabelecimento de ensino, dentro da liberdade
que lhe é atribuida, de acordo com as conveniéncias de ordem
metodoldgica ou pedagdgica a serem consideradas (BRASIL, 2002.

p. 3).

Nesse embasamento, entende-se que cabe as instituicoes, a partir da
construgdo de seus projetos pedagdgicos, em concordancia com os professores,
definirem uma carga horaria significativa para que os professores possam
desenvolver sua atividade pedagdgica.

Outro fator estd relacionado ao material disponivel, aos quais, o0s
professores também consideram insuficientes e essa insuficiéncia dificulta ainda
mais o desenvolvimento da pratica em sala de aula.

Esses mesmos apontamentos também foram encontrados em um estudo
feito por Lima e Vasconcelos (2006) analisando as acdes metodoldgicas dos
professores de ciéncias da rede municipal de Recife.

Sobre os assuntos que mais despertam interesses dos alunos (Grafico 01),
é possivel identificar uma maior frequéncia pelo estudo do corpo humano (Seis)
Reproducao e Genética; (Seis) Anatomia e Fisiologia e (sete) Histologia e

Citologia, totalizando 19 citacOes no total.
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Um dado interessante esta relacionado ao ensino de Botanica, representado
pela categoria plantas com duas citacdes apenas (Grafico 01). Levando em
consideracao, que a maioria dos professores tem formagdo na area de Ciéncias
Bioldgicas (ver topico 4.2), supdem que esses tenham construidos habilidades e
competéncias para o ensino de botanica, tornando seu estudo mais atrativo,
através de atividades interativas, e significativas. Entretanto, com base nas
citacOes, considera-se que esta resignificancia ao ensino sobre as plantas e sua

importancia econdmica e ecoldgica ndo esteja ocorrendo.

Grafico 02 - Assuntos que despertam maior interesse pelos alunos do
Ensino Fundamental II, segundo professores de Ciéncias da municipal de
Jodo Pessoa (N=10).
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Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Os recursos mais utilizados pelos professores sao: Livros, videos, slides, e o
quadro. Destacam-se apenas trés citacoes para o uso de modelos didaticos.

O livro tem sido criticado como um grande vilao do Ensino no Brasil (BIZZO,
2012), e devido ao processo de globalizacdao e os avancos tecnoldgicos, as
Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TIC) vem ocupando grande espaco

dentro das escolas atuais.
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Embora os professores estejam utilizando esses recursos tecnoldgicos,
considerados por muitos autores como métodos inovadores, é preciso destacar
que s6 a utilizacdo dos mesmos pode nao proporcionar efeitos positivos na
aprendizagem do aluno. Para Penim (2006), ainda que o atual momento tenha
como simbolo a informatica, a base das mudancgas da cultura contemporanea nao
estd na tecnologia em si, mas na forma como o acesso e a relagdo com o
conhecimento se transforma através dela.

Com o livro didatico ndo é diferente. O livro pode ser uma ferramenta de
grande auxilio a pratica educativa, contudo, a utilizacdo efetiva do mesmo,
dependerd de como o professor o utilizard. E o que afirma Bizzo (2012), quando
ressalva que a utilizacao do livro deve ser feita de maneira que possa constituir
um apoio efetivo, e cabe ao professor direcionar o desenvolvimento das atividades
através desse, selecionando os conteudos, se quiser deixar ou abordar um
capitulo mais especifico corrigir possiveis erros dos livros, ou propor uma
abordagem diferente.

A utilizacao de modelos didaticos pode ser considerada estratégia inovadora
no ensino, dependendo de como o professor utilize esse recurso. Modelos
tridimensionais de células, por exemplo, podem proporcionar ao aluno uma
melhor compreensao do arranjo celular e das estruturas das organelas
citoplasmaticas.

Além disso, esse recurso pode ser trabalhado como forma inclusiva para
elevar os diferentes niveis cognitivos dos alunos, trabalhando a partir de suas
potencialidades, como por exemplo: Um aluno com deficiéncia visual inserido em
uma escola regular podera através do tato, trabalhar a forma, a posicdo das
estruturas; um aluno com dislexia que tem dificuldades de interpretagao a partir
da leitura ou até outros alunos que tenham afinidades pela criacdo artistica, pode
ser trabalhado, com esses, os contetdos de modo interdisciplinar desde a criacao
até a sua apresentacao. No mais, também podem ser trabalhados testes de
criatividade, liderancga e interatividade dos alunos no contexto da sala de aula.

Sobre as atividades extraclasses desenvolvidas pelos professores, nove dos

entrevistados afirmaram desenvolver atividades extraclasses, dentre as quais
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foram citadas: Feira de ciéncias, excursdes, e experimentos. Apenas um
entrevistado afirmam nao realizar nenhum tipo de atividade.

Em relacdo as atividades praticas e o uso do laboratorio; quatro professores
disseram ter laboratdrios em suas escolas, porém nao sao utilizados por falta de
material. E os seis que em as escolas nao apresentam laboratorio justificaram que
com essa auséncia de espaco, utilizarem outros espacos como refeitdrios, sala do
Mais Educacao’, o patio da escola, e a propria sala de aula.

No mais, cabe ao professor selecionar o melhor material disponivel diante
da sua propria realidade.

A partir do desenvolvimento desta pesquisa, constatou-se que as escolas,
embora tenham obtido resultados ruins no IDEB, estdo mudando o panorama,
aumentando seu desempenho. O que se pode considerar um fato decorrente do
ultimo concurso realizado pela PMJP, onde puderam entrar professores mais
jovens, com maior vontade de trabalhar e de melhorar o ensino.

Entretanto, foi constatado que muitos desses professores apesar de
estarem satisfeitos com a profissao que escolheram seguir, estdao ficando
desmotivados com a auséncia de uma assisténcia, pois Ihe faltam muitos materiais
para a efetivacdo de sua pratica. Esses professores acreditam que a docéncia
precisa ser valorizada, pelos governos e pela familia dos alunos.

Outro fato observado esta na contraposicdo entre a disponibilidade dos
materiais e 0s espagos oferecidos, onde a direcao da escola afirma ter materiais
como “kits didaticos, data show, modelos didaticos, TV, DVD, aparelho de som,
computadores, entre outros”, mas poucos professores utilizam e reclamam que
alguns desses estao quebrados e indisponiveis.

Quanto a informatizacdao e a insercdo das tecnologias na escola, como o
uso de computadores, celulares e internet, a situacao é bem critica, pois todas as
escolas que possuem laboratdrios de informatica estdo com 90% dos
computadores quebrados, e além do mais os professores reclamam que ndo da

para trabalhar com 40 alunos em uma sala com dez computadores, pois torna-se

7 Espago destinado as atividades desenvolvidas pelo Programa do Governo Federal Mais Educagao.
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inviavel a utilizagdo desses e para evitar confusdes entre os alunos eles preferem
nao utilizar tais recursos.

A questao do desenvolvimento do trabalho pedagdgico e sua acao
educativa é, certamente, algo a se olhar criticamente e reflexivamente, pois todos
os fatores externos e internos podem afetar a sua significancia, o resultado dos
seus objetivos, que é o ensino.

Para Vasconcellos (2007), a qualidade do trabalho pedagdgico depende do
trabalho do professor através do planejamento, objetivos, conteludos,
metodologias e dos métodos avaliativos em sala de aula. Além do mais, o
professor precisa de um apoio da comunidade, pois o professor e a comunidade
precisam se unir para efetivar a qualidade de sua pratica.

Com relacdo as agOes metodoldgicas utilizadas, analisando os parametros
utilizados no IDEB, pode-se afirmar que o desempenho das escolas no municipio
ainda € baixo. Uma vez que o desenvolvimento das potencialidades cognitivas dos
alunos é o objetivo dessas agdes metodoldgicas e o resultado almejado pelo IDEB.
Considera-se que esse seja investigado com maior profundidade a fim de verificar
se de fato os alunos estdo aprendendo com as agdes metodoldgicas propostas ou

se ha outros fatores influenciando nesse processo.

4.6  AVALIACAO DE APRENDIZAGEM

O processo de avaliacao nas seis escolas demonstra-se dinamico (Grafico
03). Entretanto, apesar da dinamicidade, e o alto indice de citagdes para
avaliacdo através de participacdes nas atividades (dez citagdes), o nimero de
citacdes para processos avaliativos através de provas objetivas e discursivas (oito
citagbes) cada, ainda se apresenta alto, considerando os processos de uma
avaliacao mediadora (HOFFMAN, 2009).

Apenas dois professores citaram trabalhar com outros métodos avaliativos
como portfolios, auto avaliagdo e redacao (Grafico 03).

A redacao tem grande importancia em todas as areas de ensino, embora
seja trabalhada em uma disciplina isolada, esta, pode ser um grande método de

avaliacdo e aprendizado ao aluno, uma vez que o mesmo podera discorrer sobre o
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assunto estudado, apresentando seus conhecimentos através da escrita e ampliam

0 seu poder de argumentagao.

GRAFICO 03 - Métodos avaliativos citados pelos professores de ciéncias
das seis escolas da rede municipal de Joao Pessoa (n=10).

12

10
10

Participacdo Provas Provas Seminarios Pesquisas Qutros
em objetivas discursivas
atividades

Fonte: Dados da Pesquisa, 2016.

A autoavaliacgdo € um método avaliativo decorrente das Teorias Critico-
reflexivo da educacdao. Segundo Hoffman (2006), o sentido desse processo € o da
tomada de consciéncia de cada um sobre seu processo de aprendizagem, de se
perceber aprendendo e de querer aprender mais.

Ainda segundo a autora,

Quando professores dialogam continuamente com os
alunos a respeito do fazer pedagdgico, de suas tarefas e atitudes,
desfaz-se o mistério e o temor que ronda o processo avaliativo,
criar-se empatia, reconhece-se a pluralidade de ideias e valorizam-
se as individualidades (HOFFMAM, 2006. p. 37).

Um dado importante possivel de observar é quanto a producdo de relatdrios
oriundos de atividades praticas ou experimentais, que pode ser utilizado como
instrumento de avaliacdo para o ensino em ciéncias. Embora os professores
tenham citados desenvolver atividades praticas e experimentais em sala de aula
(Ver tdpico 4.3 e 4.4), nao foram citadas producdes de relatérios (Grafico 03).

Os procedimentos de avaliacao sao um precioso e imprescindivel elemento

para conhecer o que o sistema educativo desde o estabelecimento de politicas
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publicas até a realidade das classes pretende e obtém de seus alunos (CASTRO;
CARVALHO, 2006).

Atualmente, o “saber avaliar” dos professores é, certamente, um dos
assuntos mais discutidos e estudados entre os tedricos das ciéncias da educacao.
Para Jussara Hoffmann (2009), uma das mais renomadas pesquisadoras em
avaliacdo, um processo avaliativo de base mediadora é fundamental para um
ensino de qualidade.

Essa perspectiva de uma avaliagcao mediadora se baseia nos pressupostos
qualitativos, decorrentes do desenvolvimento dos alunos durante as atividades
propostas.

Embora os resultados para avaliagdes do tipo provas tenham sido altos,
destaca-se 0 método avaliativo com base na participacdo dos alunos durante as
atividades (dez citacOes), esse método, fundamenta-se na avaliacdo mediadora.

Uma inquietacdo quanto a andlise do Grafico 03, estd justamente na
relacdo provas versus participacao nas atividades. Pois alguns autores como
Vasconcellos (2004) e Hoffman (2009) relatam a utilizagcdo de provas como
método avaliativo ndo é uma pratica mediadora, e nao verifica, de fato, o
desenvolvimento cognitivo do aluno, e em muitas vezes pode ser um método
avaliativo excludente.

Nesse contexto, talvez possa admitir que a “participacao nas atividades”
esta relacionada a realizagdo das atividades propostas e nao no resultado das
atividades com base no desenvolvimento e na construcao do conhecimento do

aluno.

4.7  OS DESAFIOS DA PRATICA EDUCATIVA

Cada sociedade precisa cuidar da formacdo dos individuos, auxiliar no
desenvolvimento de suas capacidades fisicas e espirituais, prepara-los para a
participacdo ativa e transformadora nas varias instancias da vida social (LIBANEO,
1994).

Com base nesse embasamento e na importancia de uma pratica educativa

construtiva, transformadora, a pesquisa também buscou investigar os desafios dos
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professores de ciéncias enfrentados em sala de aula e as solugdes propostas por
eles (Quadro 04).

Analisando o Quadro 04, duas categorias merecem a atencao,
“Desinteresse dos alunos” e a “Indisciplina”. Ambas podem estar relacionadas a
uma pratica educativa ndo eficaz por parte do docente. Um questionamento
quanto ao desinteresse dos alunos pode ser feito com base nas metodologias de
ensino, sera que essas estao, de fato, motivando, incentivando, despertando o
interesse dos alunos quanto a busca pelo conhecimento? Sera que o professor
tem um dominio do conteldo especifico e pedagdgico para seu desempenho em
sala de aula? Alguns desses questionamentos levantados com esse estudo ainda

nao puderam ser respondidos.

Quadro 04. Respostas dos professores de ciéncias das escolas municipais de Jodo Pessoa
em relagdo aos desafios enfrentados na sala de aula e as propostas para melhorar a
qualidade de ensino (N=10).

Problemas Solucgdes propostas
e Turmas grandes e Participacao efetiva dos pais no
e Indisciplina processo educativo
e Falta de material e recursos e Valorizacdao da educagao por conta
e Desinteresse dos alunos dos governos

e Autonomia dos professores em sala
de aula

e Rigor na disciplina

¢ Disponibilidade de mais materiais

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Sobre a indisciplina em sala de aula, Chamliam (2006), com base nos
estudos de Coménio XXVI, afirma que cabe ao professor prevenir e vigiar para
que a desobediéncia as regras nao aconteca. Quando isso ocorrer sera porque o
professor nao soube controlar suas agdes, dos alunos, nem prevenir a indisciplina
ou entao tampouco ministrar um ensino atraente e motivador.

Além disso, para a mesma autora, a disciplina pode ser entendida nao

apenas como restricdo e coacdo a atividade e ao comportamento do aluno — e
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nesse sentido — representar a sua submissao — mas também como expressao do
seu desenvolvimento e maturidade (CHAMLIAM, 2006).

Com base nesses apontamentos da autora, pode-se interpretar que um
procedimento metodoldgico ndo eficiente, ou efetivo, ao processo de ensino-
aprendizagem pode levar ao aluno um comportamento indisciplinar e
consequentemente, esse pode gerar um desinteresse pelas aulas.

A falta de materiais e recursos pode ser interpretada como outro fator que
prejudica a atividade docente, e também pode esta ligado a motivacao dos alunos
quanto as aulas e sua indisciplina. Se faltam materiais, os professores restringem
sua aula a exposigdes orais, a transmissao de conhecimentos e nao construgao de
conhecimentos, nao permitem assim uma autonomia, uma dinamizacao, uma
interacao ao ensino, e muito menos oferece condigdes para que os professores
possam trabalhar os desniveis dos alunos através de diferentes recursos.

Quanto a “Autonomia dos professores em sala de aula” e a “Participacao
dos pais” foram solucOes propostas pelos professores para melhorar a qualidade
de ensino, essas, podem ser executadas a partir de um curriculo pedagdgico de
bases democraticas com autonomia, participacao de toda a comunidade escolar,
envolvendo pais, alunos, professores, gestores e funcionarios da escola.

Aqui se entende por comunidade escolar, todos aqueles envolvidos no
processo de ensino—aprendizagem, desde os governos, familia dos alunos,
gestores educacionais, psicologos, assistentes sociais, professores, alunos e até os
funcionarios da cantina, da secretaria, ou seja, todos esses sao responsaveis pela
melhoria da qualidade do ensino.

Quanto a reclamagdo dos professores quanto a participacdo efetiva dos
pais, aqui, se faz um questionamento. Sera que os professores e gestores da
escola estdo dando espaco aos pais dos alunos a participarem da vida escolar?
Convidam os pais a participarem das reunides dos Projetos Politicos Pedagogicos
da escola ou apenas convida-os para participar de reunides de pais onde apenas
informam aos pais 0 mau ou bom desempenho dos alunos em sala de aula? A
partir dessa, pode-se considerar, talvez, se um pai apenas vai a escola para

receber criticas do aluno, sem conhecer ou participar da construcao dos projetos
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de ensino, talvez esse, de fato venha a nao apoiar a escola e os professores, uma
vez que um dos maiores instintos entre pais e filhos é a superprotecao.

A LDBEN 9.394 de 1996 propde a estratégia da acdo consciente para cada
escola formular seu Projeto Politico Pedagdgico (Democratico, visando a fungao
social e as orientagOes legais que garantem os objetivos e base comum nacional)
(PENIN, 2006).

Além das respostas acima, dois professores apresentaram comentarios

adicionais quanto a sua pratica educativa e valorizacao profissional:

Né&o ocorre a satisfacdo plena de ser docente, os alunos e
pais ndo respeitam os professores, ndo somos reconhecidos
como deveriamos ser tanto pelos proprios alunos quanto
pelos gestores educacionais. Prof. 1

O profissional de educagcdo precisa ser urgentemente de
valorizacdo, incluindo urgentemente a salarial, para que seu
trabalho possa ser realizado com qualidade. Prof. G

A partir dos comentarios dos professores é possivel observar uma
insatisfacdo quanto a qualidade do trabalho. Embora esses tenham afirmados que
estdo satisfeitos com a sua profissdo, eles reconhecem que € preciso investir e
valorar o trabalho docente, principalmente através da questao salarial.

A questdo salarial € uma problematica de grandes discussdes dentro das
instituicOes formadoras e escolas onde os professores exercem sua atividade
docente. Para Vasconcellos (2007), a recuperacao salarial € uma necessidade
premente. No entanto, os professores precisam ter os pés no chao, as perdas
salarias sao histdricas, portanto, ndo se pode esperar uma “recuperacao
imediata”, como citado pelos professores. Além disso, o autor entende que a
construcdo da superacao das dificuldades comeca no proprio professor € no
necessario e consequente apoio da sociedade para a causa da educacao efetiva

das novas geragoes.
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5 CONCLUSAO

A partir dos resultados apresentados, pode-se concluir que ha uma
divergéncia quanto a pratica educativa, a formagao dos professores, e 0 apoio da
comunidade escolar ao desenvolvimento da atividade docente.

Ainda ressalta-se que muitos desses professores apesar de estarem
satisfeitos com a profissao a qual escolheram seguir, estao ficando desmotivados
com a auséncia de uma assisténcia, pois |lhe faltam muitos materiais para a
efetivacdo de sua pratica. Esses professores acreditam que a docéncia precisa ser
valorizada pelos governos e pela familia dos alunos.

No que diz respeito aos procedimentos didatico-metodoldgicos e os seus
resultados, conclui-se que os professores estao, decerto, trabalhando sua pratica
educativa numa perspectiva da pedagogia ativa, que se objetiva na autonomia do
aluno quanto ao seu processo de construcao do conhecimento para o ensino de
ciéncias.

Com base nos resultados obtidos sobre a formacdao dos professores,
admite-se que todos reconhecem a importancia de dar continuidade na sua
formacao docente, embora, seja importante averiguar, considerando o tempo de
trabalho profissional desses, o porqué de apenas dois professores ter o titulo de
mestrado e o restante apenas participarem da formagao continuada oferecida pela
Prefeitura Municipal de Jodao Pessoa. A formacao de professores para a escola
constitui fator relevante para a melhoria da qualidade da escola publica.

Algumas das dificuldades apontadas pelos professores em sala de aula
estdao relacionadas a assisténcia e a autonomia do professor no processo
educativo, no qual se consideram que essas podem ser resolvidas a partir de
medidas socio-politicas dialdgicas com a participacdo de toda a comunidade
escolar.

No mais, conclui-se aqui, que algumas das solucOes possiveis para uma
melhoria na qualidade do ensino esteja na importancia dos funcionarios da escola,
professores e demais, a familia e os alunos, possam se unir para discutir a sua

proposta pedagdgica e curriculo escolar.
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Aos professores, cabem identificar diretamente ou por através de estudos,
a realidade escolar no qual estao inseridos e refletirem sobre as suas propostas
metodoldgicas. Muito mais do que saber a matéria a ser ensinada, os professores

de ciéncias devem envolver os seus alunos na construcao do conhecimento.
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Apéndice A — Carta de anuéncia

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DA EDUCACAO

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que a aluna Jéssika Medeiros de Lucena,
CPF: 079.574.584-24, RG: 3402380 SSP/PB, Matrfcula UFPB: 11212162, pode
desenvolver o seu trabalho académico de conclusdo de curso, intitulado:
“METODOLOGIAS UTILIZADAS PELOS PROFESSORES DE CIENCIAS NO
ENSINO FUNDAMENTAL IT DA REDE MUNICIPAL DE JOAO PESSOA” em
escolas municipais desta rede de ensino, sob orientagdo da Prof®, Dr®. Maria de Fitima
Camarotti, Matricula SIAPE: 1575021 da Universidade Federal da Parafba. A aceitacdo
estd condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos da resolugéo 196/96 ¢
suas complementares, comprometendo-se a utilizar os dados ¢ materiais coletados

exclusivamente para fins de pesquisa.

Jodo Pessoa, 28 de setembro de 2015.

O/&' v ol ‘fmaw 4 (L“ 7 <’~"’“/J1

Profa. Dra. MARIA DE FATIMA CAMAROTTI
SIAPE: 1575021
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Apéndice B — Questionario para os professores
Adaptado de LIMA; VASCONCELOS (2006)

Universidade Federal da Paraiba - UFPB
Centro de Educagdo

Este questiondrio pertence a pesquisa metodologias utilizadas pelos professores de ciéncias no
ensino fundamental II da rede municipal de Jo&o Pessoa, de autoria Jéssika Medeiros de Lucena,
sob orientagdo Prof@ Dra. Maria de Fatima Camarotti.

I. Sobre a formagdo docente:

. Instituigdo de ensino: .2.Género: ()M ()F
. Idade: () até 25 anos ( ) 25 a 35 ( ) 35 a 45 ( ) mais que 45

. Formagdo académica: () Ensino médio ( ) Superior.

. Instituigdo, curso de graduagdo:
. Ha quantos anos ensina Ciéncias? () < 5()5a10()10a15()15a20() > 20

. Ensina em mais de uma escola? ( ) ndo ( ) sim = ( ) s6 publica () publica + particular

© N A W

. Vocé possui participou/participa de algum curso de formagdo continuada? ( ) sim ( ) ndo
Qual?,

9. Vocé estar satisfeito com sua profissdo docente? Se ndo, por qual motivo?

II. Sobre o Ensino de Ciéncias:

1. Vocé considera a carga hordria de Ciéncias suficiente para cumprir o programa? ( ) sim ( ) ndo
2. Quais metodologias de ensino vocé utiliza?

3. Que recursos vocé mais utiliza em sala de aula? () livros ( ) Quadro e giz ( ) video () slides ()
transparéncias ( ) computador ( ) modelos didticos ( ) outros:

4. Que atividades extraclasse desenvolve? ( ) Feira de Ciéncias ( ) excursdes ( ) experimentos
() visitas ( ) outros:

5. Ha laboratério de ciéncias na sua escola? () sim ( ) ndo. Como voce faz para realizar atividades
préticas?

6. Esta satisfeito (a) com o material disponivel para a realizagdo de suas aulas? () sim () ndo. Por qué?

7. Que assunto de Ciéncias desperta mais interesse do aluno?

() Meio ambiente: Ar, Agua, Solo ( ) Nogbes de Ecologia ( ) Seres Vivos: Animais ( ) Seres Vivos:
Microrganismos ( ) Seres Vivos: Plantas ( ) Programa de Satde ( ) Corpo Humano: Citologia e Histologia
() Corpo Humano: Reproducdo e Genética ( ) Corpo Humano: Anatomia e Fisiologia ( ) Nogdes de
Quimica ( ) Nogbes de Fisica.

8. Qual o seu método de avaliagdo da aprendizagem dos alunos?

( ) Prova/questdes objetivas ( ) Prova/questdes discursivas ( ) participacdo em atividades

() pesquisas ( ) semindrios ( ) outros. Especificar:

9. Quais as dificuldades encontradas em sala de aula para a efetivagdo do seu trabalho?

10. Qual seria a sua solugdo proposta para a superacao dessas dificuldades?

11. Comentarios adicionais:
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Apéndice C - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
Termo de Consentimento livre e esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de um projeto de pesquisa intitulado
“METODOLOGIAS UTILIZADAS PELOS PROFESSORES DE CIENCIAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL II EM ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE JOAO PESSOA, PB”. O projeto €
de responsabilidade da professora Dr* Maria de Fatima Camarotti e da aluna Jessika Medeiros de Lucena.

Diante do exposto, o principal objetivo deste projeto € avaliar a utilizacdo das estrategias
metodologicas dos professores de ciéncias do ensino fundamental II para atingir os objetivos de ensino-
aprendizagem da disciplina de acordo com a realidade escolar, e o desenvolvimento da escola no o Indice
de Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB). O projeto sera realizado no periodo de Agosto de 2016 a
Novembro de 2016 e contara com a participacdo dos docentes de ciéncias da referida escola atraves de
entrevistas.

Informamos que vocé € livre para recusar, retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A participacdo no projeto € voluntaria, ndo tera custos ou vantagens
financeiras, entretanto sua participacdo € fundamental, sabendo que o IDEB € comparado nacionalmente e
que possibilita a administracdo publica planejar acdes que intensifique o compromisso com a educacdo de
todos e com qualidade, e permite ainda aos educadores situar-se da realidade em que se encontra a sua
escola.

Os dados obtidos pela pesquisa serdo divulgados em meio cientifico, mas o seu nome nao sera
divulgado. A pesquisa esta’ de acordo com a Resolu¢ao 466/12 que regulamenta as pesquisas envolvendo
seres humanos.

Eu, Com

idade , informo que recebi esclarecimentos quantos aos objetivos e procedimentos da

pesquisa. Alem disso, estou certo (a) que a participagdo € voluntaria.

,fﬁrm//a Midon de louuno
Assinatura do Participante da Pesquisa \U  Assinatura‘da Pesquisadora Participante

ou Responsavel Legal

) /
/] ~
N7 /20% %% s
Assinatura do Pesquisador Responsavel

Contato com o pesquisador responsavel:

Caso necessite de maiores informagGes sobre o presente estudo, favor ligar para as pesquisadoras

Prof® Dr* Maria de Fatima Camarotti (Telefone: 98826-4907)

Aluna Jéssika Medeiros de Lucena (Telefone: 99629-5611)

Endereco (Setor de Trabalho): Centro de Educacao/ Departamento de Metodologias de Ensino / Universidade Federal da Paraiba

Comité de Etica em Pesquisa - CEP- CCS. Universidade Federal da Paraiba, Campus I - Cidade
Universitaria. CEP: 58059 - 900, Jodo Pessoa - PB.
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Apéndice D — Diagndstico das escolas

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DA EDUCAGAO

METODOLOGIAS UTILIZADAS PELOS PROFESSORES DE CIENCIAS NO
ENSINO FUNDAMENTAL Il DA REDE MUNICIPAL DE JOAO PESSOA

DIAGNOSTICO: Estrutura Funcional e Pedagégica da Escola

1. IDENTIFICAGCAO:
1.1 Nome da Escola:

1.2 Enderego:

1.3 Diretor: 1.4 Supervisor:

Telefone:

2. ESTRUTURA FUNCIONAL:
2.1 Numero total de alunos matriculados na escola:
2.2 Numeros de professores da Escola:
2.3 Nivel de Formagao Profissional:
() Nivel Superior com Formacgdo Pedagdgica
() Nivel Médio com Formagdo Pedagdgica
() Outros:

2.4 Servico Técnico-Pedagdgico existente:

( )Supervisor Escolar ( ) Orientador Escolar ( )Gestor Escolar ( )Psicélogo

Escolar ( ) Assistente social ( ) Outros:
2.5 A escola possui projeto pedagdgico: ( )Sim( )N&o
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3 INFRAESTRUTURA:

3.4Numero de salas de aula da escola:

3.5Estrutura presente e em boas condigdes de uso:

( ) SALA DE VIDEO ( )SALA DOS PROFESSORES

( )SALA DE ATENDIMENTO AO ALUNO ( )LABORAT()RIO DE CIENCIAS
( )LABORATORIO DE INFORMATICA ( )BIBLIOTECA ( JAUDOTORIO

( JCANTINA ( )BEBEDOUROS ( )SALA DE ESTUDO E PLANEJAMENTO
( ) SALA DE SUPERVISAO ( JQUADRA DE ESPORTES ( )CAMPO DE
FUTEBOL ( )GINASIO COBERTO ( )COZINHA ( )ALMOXARIFADO

OUTROS:

4 RECURSOS DIDATICOS PRESENTES E DISPONIVEL PARA USO:

( JRETROPROJETOR ( ) COMPUTADOR ( )INTERNET ( )PROJETOR DE
SLIDES ( ) MAQUINA DE XEROX ( )VIDEOTECA

( )MIMEOGRAFO ( )VIDEOS CASSETE ( JAPARELHO DE DVD ( )TV

( JGRAVADOR ( )MICROSYSTEM (APARELHO DE SOM)

( JALBUM SERIADO ( )SOFTWERE ( )CD ROM ( )JOGOS EDUCATIVOS
( )KITS DIDATICOS

OUTROS:

5 ASPECTOS DO AMBIENTE E FUNCIONAMENTO ESCOLAR:

5.4Area construida (m?):
5.5Area Livre (m?):
5.6Quanto ao Fornecimento de Agua e Energia:

5.6.1 Costuma faltar dgua? ( )Sim ( )Nao

5.6.2 Procedéncia de agua: CAGEPA: Pogo:

5.6.3 Saneamento Bdsico na drea da Escola? ( )Fossas sanitarias? ( )




5.6.4 Costuma faltar energia? ( )Sim ( )Nao

5.7A escola é murada? ( )Sim ( )Ndo

5.8A escola é pintada? ( )Sim ( )Nao

5.9Quanto a arborizacdo do patio da escola:

( )Inexistente ( )até 10 arvores ( )de 10a 20 arvores
( Yardins ( )o entorno da escola é bem arborizado

5.10 Quanto a Merende Escolar:

( )Fornecimento diario ( )Esporadico ( )Ndo oferece

6 QUANTO A INFORMATIZAGAO:

6.4Numero de computadores que a escola dispde:
6.5Usuarios dos computadores:
( )Professores ( )Alunos ( )Funcionarios ( JComunidade

6.6A escola possui assinatura de algum provedor de internet?
()Sim ( )Nao Qual?

7 CONDICOES MATERIAIS E MANUTENCAO DA ESCOLA:

7.4 Cadeira em condigdes de uso e suficientes? ( )Sim ( )Ndo

7.5 “Bir0s” para professores em todas as salas? ( )Sim ( )Nao

7.6Armarios individuais para professores? ( )Sim ( )Ndo

7.70 material de expediente (papel, grampo, clips, pincel, atémico, giz,
etc) é disponivel e acessivel a funciondrios e professores? ( )Sim ( )Nao

7.8As salas de aulas recebem influéncia externa de barulho?

( )Sim ( )Nao
7.9Estado geral das janelas, portas paredes, pisos e telhados:
( )Bom ( )Regular ( )Ruim

7.10 lluminagdo natural das salas de aula:

( )Bom ( )Regular ( )Ruim
7.11 Ventilagdo natural das salas de aula:

( )Bom ( )Regular ( )Ruim
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7.12 Condigdes de acustica das salas de aula:

( )Bom ( )Regular ( )Ruim
7.13 Estado geral dos banheiros:

( )Bom ( )Regular ( )Ruim
7.14 Estado geral dos bebedouros:

( )Bom ( )Regular ( )Ruim

8 DAS FINANCAS:
8.6A escola recebe algum tipo de recurso financeiro?

( )Sim ( )Nao
8.7Se recebe, qual a origem da fonte de renda?
( )Governo Federal ( )Governo Estadual

Municipal ( )Outros:

8.8Valor estimado da verba da anual da escola:

(

8.9Quem gerencia esta verba?
( )Comissdao-Membros:

)Governo

( )Diregao
( )outros:

8.10 O uso dos recursos é direcionado a que areas (em porcentagem)?

e Material didatico:

e Manutencgdo da escola:

e Merenda dos alunos:

e Qutros:

MUITO OBRIGADO PELA COLABORAGAO!
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ANEXOS
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Anexo A — apresentacao da pesquisadora

PREFEITURA MUNICIPAL DE JOAO PESSOA
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA
DIRETORIA DE GESTAO CURRICULAR - DGC

Jodo Pessoa, 01 de outubro de 2015.

Senhor (a) Diretor (a),

Estamos autorizando Jéssika Medeiros de Lucena, aluna da Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, pela Universidade Federal da Paraiba a desenvolver o
seu trabalho académico de conclusio de curso, intitulado: “METODOLOGIAS
UTILIZADAS PELOS PROFESSORES DE CIENCIAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL II DA REDE MUNICIPAL DE JOAO PESSOA”.

Este trabalho estd sobre a orientagdo da Prof. Dra. Maria de Fatima
Camarotti.

Certo de poder contar com a colaboragdo, agradego antecipadamente.

%:e Gestio umculgr
at. 25551.3

;Q Aﬁﬂbbﬁf) Cruz de Aratjo

x‘ & "'-v"‘““
Dlretali,ﬂé Gestéo Curricular
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Anexo B — Certid3o do Comité de Etica

Mo wogn op : siemE .. = = - e

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

CERTIDAO

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de

Ciéncias da Saide da Universidade Federal da Paraiba — CEP/CCS aprovou
por unanimidade na 68 Reunido realizada no dia 21/07/2016, o Projeto de

pesquisa intitulado: “METODOLOGIAS UTILIZADAS PELOS
PROFESSORES DE CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL I
DA REDE MUNICIPAL DE JOAO PESSOA”, da pesquisadora Maria
de Fatima Camarotti. Prot. n° 0177/16. CAAE: 55982216.5.0000.5188.

Outrossim, informo que a autorizagdo para posterior
publicagdo fica condicionada a apresentagdo do relatério final do estudo

proposto a aprecia¢do do Comité.

J Lo @mﬁe« e\m\%
Teresa Cristina Cunha
Mat. SIAPE 0331417
CEP-CCS-UFPB

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satide da Universidade Federa da Paraiba
Campus [ - Cidade Universitaria - 1° Andar - CEP 58051-900 — Jodo Pessoa — PB
= (83) 3216 7791 - E-mail: eticaccsufpb@hotmaif.com
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