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EPIGRAFE

"A educacéo é um processo social, é desenvolvimento.
N&o é a preparacao para a vida, é a propria vida”.
(John Dewey)



RESUMO

Este trabalho traz uma discussdo sobre a utilizagdo de mapas visto como um recurso
didatico no ensino da Geografia, tendo como referéncia a fase escolar correspondente ao
Ensino Fundamental Il no Instituto Educacional Professora Maria dos Anjos. Essa
tematica foi escolhida a partir da afinidade com este contetudo, que por sua vez desde
meus primeiros passos escolares possuia um olhar diferenciado para com as
representacdes cartograficas. Dentre os objetivos, pode-se citar a importancia dos
estudos com mapas no ambiente escolar, assim como a andlise do livro didatico e do
processo ensino aprendizagem da escola pesquisada. O percurso metodolégico foi
embasado em referéncias bibliograficas e realizacdo de uma pesquisa de campo. Como
resultados alcangados, podemos destacar que os alunos consideram importante a
utilizacdo de mapas no ensino da Geografia e reconhece que o professor tem um papel
fundamental nesse processo de ensino-aprendizagem. De modo geral, os capitulos
apresentam uma ampla discussdo sobre a importancia da utilizacdo do ensino da
Cartografia em um contexto escolar, mostrando produtos relacionados a sua origem até
os dias atuais, por meio de uma exposicao dos fundamentos tedricos de diversos autores
e da visdo de quem esta dia ap6s dia na pratica educacional, ou seja, os alunos e
professores.

Palavras chaves: Cartografia; Mapas; Recursos didaticos; Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

This paper presents a discussion on the use of maps seen as a teaching resource in the
teaching of geography, with reference to the corresponding stage school to Secondary
School in the Educational Institute Professor Mary of the Angels. This theme was
chosen from the affinity for this content, which in turn since my first school steps had a
different look with cartographic representations. Among the objectives, we can mention
the importance of studies with maps in the school environment, as well as the analysis
of textbooks and learning process of the surveyed school. The methodological approach
was based on references and conducting field research. As results achieved, we can
highlight that students consider important to use maps in the teaching of geography and
recognizes that the teacher plays a key role in the teaching-learning process. In general,
the chapters present a broad discussion on the importance of using the teaching of
Cartography in a school context, showing products related to its origin to the present
day, through an exhibition of the theoretical foundations of various authors and vision
who is day after day in educational practice, ie, students and teachers.

Key words: Cartography; maps; Didactic resources; Teaching and learning.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo principal discutir a importancia da utilizag&o dos
mapas como um recurso didatico no processo ensino aprendizagem no contexto escolar.
Especificamente, foi escolhida a etapa do ensino fundamental Il e teve em uma de suas
fases de elaboracéo a realizacdo de uma pesquisa no Instituto Educacional Professora
Maria dos Anjos, localizada no bairro do Grotdo em Jodo Pessoa-PB.

Os mapas estdo presentes no cotidiano do ensino da Geografia e para poder
compreender o processo de ensino-aprendizagem estabelecido nesse contexto escolar,
foi necessario seguir os seguintes objetivos especificos: Interpretar a importancia da
linguagem cartogréafica na comunicacdo geografica no contexto da educagdo escolar;
Investigar sobre o uso dos recursos didaticos no ensino da Cartografia; Avaliar o livro
didatico adotado no Ensino Fundamental Il da escola no qual foi escolhido para a
pesquisa e analisar o processo ensino aprendizagem mediante a utilizacdo de mapas.

A escolha deste tema surgiu por meio do interesse pessoal de aprofundar nos
conceitos presentes sobre Cartografia, expandindo assim os estudos acerca do processo
de ensino-aprendizagem e do papel do professor no ensino da Geografia. Discutir as
possibilidades do aprendizado por meio da educacdo cartografica faz com que
percebamos a sua importancia cotidianamente na vida dos alunos envolvidos nesse
processo.

No primeiro capitulo corresponde a parte introdutéria que traz uma nogdo da
perspectiva que o leitor terd com relacdo a todo o contetdo do trabalho, contendo assim
explicacfes importantes do que esta sendo abordado em todo processo de organizagdo
das tematicas, assim como da pesquisa desenvolvida.

No segundo capitulo contempla a contextualizacdo do tema juntamente com 0s
procedimentos metodoldgicos escolhidos. O mesmo inicia com a explicacdo do porque
da escolha da tematica do trabalho e em seguida sdo expostos teorias sobre
metodologias e métodos que por sua vez, sdo de base fundamental para a atividade da
pesquisa de campo utilizada, devido a um processo de construcdo de saberes adquiridos.

O terceiro capitulo concentra-se na atuacdo do docente no ensino da Geografia.
A sua pratica diaria no contexto escolar, suas possibilidades de proporcionar um melhor

ensino mesmo diante dos desafios presentes no processo ensino-aprendizagem.
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No quarto capitulo o enfoque é dado na importéncia da utilizacdo de mapas no
contexto escolar, sendo este, subdividido em duas partes, sdo elas: 0 mapa e suas
diferenciacOes e as caracteristicas dos mapas presentes no livro didatico adotado pela
escola escolhida para a pesquisa de campo. Este capitulo traz a centralidade da
discussdo do trabalho como o todo, no qual contempla as caracteristicas especificas
presentes nos mapas, assim como estd composto por uma analise dos livros do Ensino
Fundamental Il da escola pesquisada. Como melhor compreensdo, alguns exemplos de
mapas sdo expostos no decorrer do texto como forma de melhorar o entendimento de
suas respectivas representagoes.

O quinto capitulo é contemplado pelo registro e andlise de dados coletados
mediante as entrevistas realizadas com os alunos e o professor de Geografia da escola.
Questdo por questdo € exposta e comentada, tendo um elo continuo com os teoricos.

Dessa forma, percebe-se que existe uma ampla discussdo em volta da temética
da utilizacdo de mapas no ambiente escolar, principalmente no que se refere as aulas de
Geografia.

O percurso metodoldgico da construcdo desse trabalho partiu de uma incessante
pesquisa bibliogréafica, assim como da execucdo de entrevistas. Desta forma, os textos
aqui presentes, possuem uma ampla discussdo referente a temética proposta e sua
pratica. Portanto, este trabalho mais do que aprofundar os conceitos tedricos referentes
ao tema, se propde a relaciona-los com a pratica tendo a finalidade de colaborar no
processo educacional, servindo posteriormente como fonte de pesquisas para as demais

pessoas que desejam melhor conhecer e dialogar sobre este campo de conhecimento.
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2. CONTEXTUALIZACAO DO TEMA E DOS PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

O homem durante séculos sempre esteve em busca de encontrar maneiras para se
comunicar, desse modo, registrava a sua historia através dos desenhos e de pinturas e
por meio dessas formas de linguagens surgiram 0s primeiros mapas, tornando-se um
instrumento de grande importancia para orientar-se e localizar-se. No entanto, antes
dessa descoberta 0s homens ja realizavam os seus registros desde a Pré-historia, através
de pinturas e até entalhes em pedras para representar algumas localidades e/ou caminhos
percorridos. Observa-se entdo que a cartografia possui uma trajetoria interligada a
construcdo social no decorrer da histdria. Longo (2011) nos apresenta que a origem dos
mapas se deu por volta de 2.500 a.C pelos povos Sumérios, no qual representaram a
Mesopotamia, incluindo em sua representacdo o rio Eufrates e 0 Monte Zagros.

Os egipcios e chineses em meados do século IV a.C. dominaram técnicas
cartograficas que por sua vez serviam para realizar os registros das atividades diarias
além do invento do Cadastro Territorial, que media, registrava e demarca as fronteiras
das propriedades rurais tendo como fins a tributacdo. Esses acontecimentos indicam a
origem &rabe da geodésia e da propria matematica.

Ao nos referirmos a cartografia contemporanea, os gregos sdo considerados
como pioneiros, Alexandria e Atenas sdo as escolas consideradas como destaque desse
periodo historico. Nesse periodo mesmo tendo limitagcdes técnicas as representacdes se
restringiam nas areas dos rios Eufrates e Tigre. Os gregos ao utilizarem a trigonometria
teorizaram que a Terra possua o formato de uma esfera, a partir disso criou o sistema de
coordenada geografica, dentre indmeras outras contribuicdes. A cartografia na
comunidade romana teve uma contribuicdo no aspecto pratico. Os mapas tinham a
finalidade de representar pequenas areas, territorios e rotas comerciais. E ao se tratar em
um propasito geopolitico, eles percebiam que o conhecimento do espaco geogréfico se
constitui num poderoso instrumento de dominacéo.

O século XVII foi de bastante importancia na historia da Cartografia, pois foi
nesse periodo que ela se tornou ciéncia, passando a adquirir um novo perfil, fazendo-se
envolver em diferentes aspectos presentes na representacdo em relacdo aos fenémenos
geogréficos. J& no século XX com os avangos e desenvolvimento a Cartografia

caracteriza-se através dos aspectos quantitativos assim como os qualitativos. Por meio
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dos conhecimentos presentes na informatica, a possibilidade de fotos aéreas, registros
de satélites e sensoriamento, as representacfes cartograficas adquiriram aspectos mais
dindmicos e interativos.

Observa-se que as primeiras definicbes da Cartografia a colocavam como a
responsavel pela representacdo da Terra, em todos os seus aspectos. Nos ultimos 30
anos a cartografia passou a ser definida como teoria, técnica e pratica responsavel pela
criacdo e uso dos mapas e Segundo Simielli (2008) a forma que 0 mapa se apresenta é
fundamental para o seu compreendimento. Essa concepcéao foi evoluindo e passou que
todos concebessem a cartografia como técnica, tendo o objetivo de sua confeccdo do
mapa.

“Assim, como propdem alguns autores, a cartografia passa a se
preocupar com o usuario do mapa, com a mensagem transmitida e
com a eficiéncia do mapa como meio de comunicagéo”. (Simielli. In:
Almeida, 2008, p. 73)

Diante desse breve historico, no decorrer de sua existéncia, observa-se que a
cartografia passou por inimeras transformacdes. Os Parametros Curriculares Nacionais

(PCN) de Geografia definem a cartografia como:

Um conhecimento que vem se desenvolvendo desde a pré-historia

até os dias de hoje. Através dessa linguagem é possivel sintetizar
informacgdes, expressar conhecimentos, estudar situacdes, entre outras
coisas — sempre envolvendo a idéia da producdo do espago: sua
organizacdo e distribuig&o.

Percebe-se quanto a cartografia possui uma estreita relacdo com cotidiano das
pessoas, pois ao se referir ao espaco geografico, traz consigo a necessidade de descrever
as reais representacdes da localidade analisada. Nos dias de hoje, a cartografia
demonstra a sua valorizacdo como aquela que contribui no desenvolvimento social,
econdmico e politico dos individuos.

Diante de todo esse contexto, 0 mapa € compreendido como uma linguagem
mais antiga que a propria escrita. O homem em seu processo de evolugdo sempre
procurou desenvolver atividades exploratorias do espaco circundante, na preocupacgao
de representa-lo para diversos fins. O mapa surge, entdo, como uma forma de expressdo
e comunicacdo entre 0s homens e sua importancia revela-se na sistematizacdo e
representacdo de informacdes, que vao desde a indicagdo de localidades, medigdo de

distancias e elementos contidos nelas.
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No entanto, para que se pudesse ter um trabalho bem desenvolvido, foi preciso
estratégias no qual foram utilizadas para que se possam atender as especificidades da
pesquisa proposta. Inicialmente, o levantamento bibliografico foi o ponto de partida e
esteve presente no decorrer de toda a construcdo do trabalho. A pesquisa foi realizada a
partir da leitura de livros, artigos e monografias. Autores como ALVES,
CASTROGIOVANNI, CAVALCANTI e LACOSTE foram fundamentais para que o
entendimento de algumas situacdes ficassem mais claras, colaborando de modo
significativo no contexto do trabalho. A metodologia utilizada foi previamente pensada,
pois foi a partir dela foi possivel encontrar o método que melhor adequou-se a pesquisa.

Importante registrar que esta pesquisa estd situada em uma corrente de
pensamento critico referente a pratica do docente no ambito escolar, sendo esta, uma
discussdo que permeia constantemente o universo educacional. Ao direcionar-se a uma
discussdo critica da pratica pedagogica, recorre-se ao esforco estabelecido por parte do
professor para que seu alunado possa adquirir os conhecimentos necessarios, sendo
estes, pré-estabelecidos pela escola, mas que principalmente a instituicdo possa
favorecer a concretizacdo dessas possibilidades. Nesse debate, ADORNO (1972, p. 69),

referencia o seguinte:

O professor é o mediador fragilizado entre o aluno e a institui¢cdo que
dita as regras do jogo. Professor enguanto mediador, postura tdo
efusivamente pelas pedagogias progressistas, na realidade, depGe
contra a docéncia no sentido de ser uma atividade de circulagdo: o
professor tem se tornado mais e mais um vendedor de conhecimentos.

Observe-se que os desafios na atuacdo do professor em sala de aula sdo
constantes, sendo preciso apoio por parte da equipe pedagdgica para vencer 0S
obstaculos. No que se refere ao processo ensino-aprendizagem, ele deve ser acontecer
de modo significativo, ou seja, deve contemplar ndo somente os conteldos propostos
pela instituicdo, mas aprimora-los mediante ao debate e percepcdo da realidade. E por
meio do pensamento critico que acontece o rompimento da neutralidade no estudo da
geografia, proporcionando o engajamento e a criticidade junto as esferas sociais,
econdmicas e politica de modo bem mais amplo do que se imagina. Estabelece uma
leitura critica da préatica pedagdgica frente aos problemas existentes. Defendia ainda a
mudanga do ensino da geografia nas escolas, estabelecendo uma educagdo capaz de

estimular a inteligéncia e o espirito critico.
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A natureza desse trabalho configura-se em uma pesquisa qualitativa, estando em
busca de analisar a utilizacdo dos recursos cartograficos como um recurso didatico e
tem como referéncia a teoria critica do conhecimento. Tendo como base as informacoes
coletadas, e estas relacionadas as teorias que envolvem a natureza desta pesquisa.

Vejamos o que Martins (2004) nos diz que

outra caracteristica importante da metodologia qualitativa consiste na
heterodoxia no momento da analise dos dados. A variedade de
material obtido qualitativamente exige do pesquisador uma
capacidade integrativa e analitica que, por sua vez, depende do
desenvolvimento de uma capacidade criadora e intuitiva. A maior
dificuldade da disciplina de métodos e técnicas de pesquisa estd na
dificuldade de ensinar como se analisa os dados — isto é, como se
atribui a eles significados — sendo mais fécil ensinar a coleté-los ou a
realizar trabalho de campo.

A partir desse entendimento, a pesquisa qualitativa mostra-se como aquela que
contém representatividade, enraizada de opinides, onde consegue descrever as ideias de
um determinado grupo e por sua vez, consegue transmitir uma interpretacdo sobre o que
se est4 pesquisando.

A escolha de uma pesquisa qualitativa possibilita a leitura da realidade, pois,
segundo Chizzotti (1995, p.79),

a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacéo
dindmica entre 0 mundo real e o0 sujeito, uma interdependéncia viva
entre 0 sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a
um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o
sujeito-observador é parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto nédo
€ um dado inerte e neutro, esta possuido de significados e relagGes que
sujeitos concretos criam em suas agoes.

Observa-se que o ato de pesquisar, trata-se de explorar, ou seja, proporciona
diversas maneiras para que o pesquisador tenha éxito em sua fonte de estudo, podendo
estas possuir uma flexibilidade no decorrer de sua aplicabilidade. Vejamos o que nos
diz Needleman & Needleman (apud GONDIM, 1999, p. 20).

[...] De fato, tais estudos, frequentemente, comegcam com uma
falta de clareza e imprecisdo deliberadas em seu planejamento e
metodologia, a fim de permitir um méaximo de flexibilidade,
propiciando revisdes e o desenvolvimento, no curso da
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pesquisa, de ideias fragmentadas e de observagdes que possam
levar as descobertas acidentais (serendipidade).

O ato de pesquisar esta inteiramente relacionado a metodologia e 0s métodos
escolhidos. Ambos estdo em consonancia, e essa dimensdo atua de modo simultaneo.
Metodologia é um termo que tem diferentes significados e, sendo assim, pode ser
empregado em diferentes contextos. De modo geral, ela é utilizada, segundo Kaplan
(apud MARTINS; THEOPHOLIO, 2007, p.37) “[...] para fazer referéncia a uma
disciplina e ao seu objeto. Identificando tanto o estudo dos métodos, quanto o método
ou métodos empregados por uma determinada ciéncia”.

O método refere aos procedimentos utilizados, os instrumentos capazes de
proporcionar a realizagdo de uma pesquisa cientifica. A definicdo apresentada por

Lakatos e Marconi (2001, p. 83) apresenta 0 método como:

[...] o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior
seguranca e economia, permite alcancar o objetivo — conhecimentos
vélidos e verdadeiros — tracando o caminho a ser seguido, detectando
erros e auxiliando as decisdes do cientista.

Segundo ludke e André (1986, p. 15):

[...] ndo existe um método que possa ser recomendado como melhor
ou mais efetivo [...] a natureza dos problemas é que determina o
método, isto é, a escolha do método se faz em funcdo do tipo do
problema estudado.

Diante disso, observa-se que o método pode ser compreendido como um
conjunto de dados e regras que permite atingir os objetivos da pesquisa, que no qual,
precisam estar bem definidos. Desse modo, perceber que existem confrontos no meio do
percurso também faz parte desse processo. O ato de pesquisar estd envolvido com o
contexto bem amplo, no qual precisa enxergar o especifico, ou seja, 0 objeto de estudo.

A clareza no que se desejar pesquisar precisa estar presente, sendo esta,
contempladora de exeqiiibilidade e por si s6 ser pertinente em sua procura. “E
necessario que se coloque uma verdadeira indagacao, e ndo algo que o pesquisador ja
sabe, ou seja, deve-se evitar transformar pressupostos em perguntas que sejam apenas
retoricas” (GODIM, 1999, p. 30). Como esse instrumento esta sendo utilizado nas aulas
de Geografia? Quais as melhores propostas de sua utilizacdo no contexto escolar que
possa desenvolver um processo significativo do ensino-aprendizagem? Estas sdo

algumas perguntas que serviram base no decorrer da pesquisa norteando as questdes a
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serem investigadas. E foi diante delas da que adotarmos métodos apropriados para a
coleta e analise que elaboramos nossos instrumentos de coleta roteiros de entrevistas.
Realizamos entrevistas, com o corpo discente do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano)
composto por 64 (sessenta e quatro) alunos e outra com o professor que rege as aulas de
geografia na escola. A preocupacdo em buscar informacfes por diferentes fontes é
essencial na pesquisa qualitativa. Sem pretender esgota-las, pode-se dizer que incluem:

a) um foco na interpretacdo ao invés de na quantificacdo: geralmente,
0 pesquisador qualitativo estd interessado na interpretacdo que 0s
préprios participantes tem da situagdo sob estudo;

b) énfase na subjetividade ao invés de na objetividade: aceita-se que a
busca de objetividade é um tanto quanto inadequada, ja que o foco de
interesse é justamente a perspectiva dos participantes;

c) flexibilidade no processo de conduzir a pesquisa: 0 pesquisador
trabalha com situagdes complexas que ndo permite a defini¢do exata e
a priori dos caminhos que a pesquisa ira seguir;

d) orientagdo para 0 processo e nao para o resultado: a énfase esta no
entendimento e ndo num objetivo pré-determinado, como na pesquisa
guantitativa;

e) preocupacdo com o contexto, no sentido de que o comportamento
das pessoas e a situacdo ligam-se intimamente na formacdo da
experiéncia;

f) reconhecimento do impacto do processo de pesquisa sobre a
situacdo de pesquisa: admite-se que o pesquisador exerce influéncia
sobre a situacdo de pesquisa e é por ela também influenciado.

Diante disso, foram realizadas entrevistas estruturadas sendo estas, 0 método
definido para a busca do conhecimento desejado. Ir em busca de varias visdes,
proporcionou um melhor entendimento do que o objetivo desse trabalho propde. Dessa
forma, foi preciso saber como esté a realidade, e assim, no ato de relacionar com 0s
escritos de autores da area, foi possivel desenvolver um raciocinio da realidade
pesquisada, sendo entdo desenvolvido por um questionario estruturado, contendo
perguntas pertinentes a tematica e principalmente a fim de responder as indagacGes do
trabalho.

De modo mais amplo, ao meu entendimento, esse processo de pesquisa pode
encontrar dois fatores resultantes: a concordancia e a divergéncia de ideias. Dessa forma
é natural a possibilidade de se chegar a um consenso, se for a opinido de uma maioria ou
entdo pode acontecer o contrario, ou seja, 0 meio termo pode existir, demonstrando uma
outra possibilidade de analise. Por isso, estar em constante dialogo com os autores é de

suma importancia para que se possa ter embasamento no que se esta analisando.
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No que se refere ao trabalho de campo no ano de 1985, Lacoste ja dizia que o
trabalho de campo para ndo ser somente um empirismo, deve articular-se a formacéo
tedrica que é ela também indispensavel. Diante dessa percepcdo, este trabalho teve essa
trajetdria, no qual foi preciso estar em campo para poder dar continuidade a sua
pesquisa. Sabe-se que o trabalho/pesquisa de campo é importante para que se possa
compreender as particularidades a partir de um todo. Segundo Gonsalves (2001, p.67),

a pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacdo diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador
precisa ir ao espaco onde o fendbmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um
conjunto de informagdes a serem documentadas [...].

Diante disso, tal pesquisa contou com uma amostra de entrevistas realizadas com
os alunos da escola escolhida, que em seguida passou uma analise das respostas obtidas.
A necessidade de se compreender o contexto pesquisado parte do principio de relaciona-
los com teorias existentes. E constituido assim, um constante dialogo entre a teoria e
prética, e obviamente sabe-se que esse processo de pesquisa ndo necessariamente se
conclui nesta exposicdo, mas podendo ir além, por meio de novas possibilidades de
pesquisa.

Observando todo esse processo, a pesquisa de campo me proporcionou um olhar
mais especial no que se refere ao contexto pedagdgico. A partir de uma analise da
realidade, mesmo tendo sido realizado em apenas dois encontros, a experiéncia foi
bastante proveitosa. Iniciando pela receptividade por parte da direcdo da escola, assim
como a aceitacdo dos alunos em responder as entrevistas. O mais interessante € que a
propria direcdo fez questdo de saber os resultados obtidos, 0 que obviamente ja iria ser
feito.

De modo geral, a amplitude da importancia desse trabalho de campo para a
minha vida académica possui um grande significado, pois ele proporciona a culminancia
de mais uma etapa referente aos estudos das teorias dos autores que permeiam a
Geografia, essa disciplina que desde muito cedo tenho uma aproximagao, pela riqueza
de elementos que ela possui. Importante ressaltar que considero este trabalho como um
ponto inicial para posteriores pesquisas, poiS 0 mMesmo possui uma riqueza de
discussOes, tendo assim a capacidade proporcionar mais estudos e pesquisas sobre a

temética da Cartografia e demais temas da Geografia.
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3. AATUACAO DO DOCENTE NO ENSINO DA GEOGRAFIA

O ensino da Geografia busca consolidar-se inserindo-se no processo necessario a
inovacdo dos seus fundamentos. Proporcionar o entendimento de varios conceitos e
realidades existentes no espaco geografico faz com que o profissional se atente a varias
praticas pedagogicas, superando os desafios existentes no ambito educacional. Um dos
pontos de partida que um professor da ciéncia geografica pode utilizar em sua prética
docente é ter como referéncia as realidades existentes a sua volta. Discutir 0s
conhecimentos reais da comunidade escolar em que esteja inserido pode ser norteador
para a compreensdao dos diversos fenbmenos que compdem o dominio da Geografia

pode abranger, fendmenos situados no &mbito natural ou social.

O ensino da Geografia possibilita aos educandos a compreensdo de
sua posicdo nas relacdes da sociedade com a natureza; bem como suas
acOes, individuais ou coletivas, emitem consequéncias tanto para si
como para a sociedade. De modo similar, permite que adquiram
conhecimentos para compreender as diferentes relacGes estabelecidas
na construgdo do espaco geografico onde se encontram inseridos,
enguanto sujeitos, tanto no contexto local como mundial. (BRASIL,
1998).

Em sala de aula, os professores devem estimular a pratica de pensar e repensar 0
mundo, que muitas vezes é apresentado de maneira fragmentada. E desafio de sua
pratica desenvolver uma leitura articulada e problematizada dos fatos atuais com seu
corpo discente, de modo que eles consigam contextualizar as diversas significagdes,
tendo uma visdo ampla de sujeitos, espacos e acontecimentos diferentes. Segundo
Castrogiovanni (2002), contextualizar € fazer com que o aluno se envolva, se interesse
pelo processo de aprendizagem. Cavalcanti (2002) vé na contextualizacdo da
Cartografia uma forma do educando ter contato com o conhecimento a partir da prética,
do cotidiano.

Desse modo, observamos a importancia de estudar Geografia, sendo
fundamental para que as novas gerag0es possam acompanhar e compreender as
transformacfes no mundo. O elo de comunicacdo entre o passado, presente e futuro
deve estar em constante didlogo. Por isso, é perceptivel como a disciplina de Geografia
possui um papel de destaque no contexto escolar, pois ela é uma disciplina que

possibilita de modo bem préximo o acompanhamento das transformacfes recentes da
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sociedade. Nesta concepcdo, Oliveira (1998) exprime que existe um renovado interesse
pelo estudo da Geografia em virtude do processo de aceleracdo da globalizacdo. Isso faz
com que percebamos a importancia desse ensino ndo somente em uma amplitude
nacional, mas principalmente mundial, ndo constituindo apenas um processo ensino-
aprendizagem em uma sala de aula, mas indo muito além, na funcdo de desenvolver a
inteligéncia, o senso critico, a criatividade por meio de uma discussdo dos diversos
problemas existentes no mundo.

Para Cavalcanti (2002, p.12) o ensino escolar “é um processo que contém
componentes fundamentais e entre eles ha de se destacar os objetivos, 0s conteldos e 0s
métodos.” Além de uma maior abrangéncia ao que se refere as relages sociais, um dos
maiores objetivos do ensino da Geografia e da escola como um todo é também o de
formar valores, o respeito ao outro, o respeito as diferencas e o0 combate as
desigualdades e injusticas sociais.

O ensino por sua vez é o elo dessa adaptacdo que entdo, o professor deve
procurar ao maximo fazer com que os alunos sejam contemplados por um curriculo que
contenha ndo somente conteudos didaticos, estes, ja determinados nos livros, mas
também temas que colaborem para a formacao humana.

Partindo do principio da importancia do ensino, ao se tratar da disciplina
Geografia, podemos compreender melhor sobre o seu objetivo quando lemos os PCN

(1998, p. 108) onde estéa registrado que

0 ensino de geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma
mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira
mais consciente e propositiva. Para tanto, porém, € preciso que eles
adquiram  conhecimentos, dominem categorias, conceitos e
procedimentos béasicos com os quais este campo de conhecimento
opera e constitui suas teorias e explicacdes, de modo a poder ndo
apenas compreender as relagdes socioculturais e o funcionamento da
natureza as quais historicamente pertence, mas também conhecer e
saber utilizar uma forma singular de pensar sobre a realidade: o
conhecimento geografico.

Ao refletir a citacdo anterior, observa-se a necessidade de dar énfase a vida do
cotidiano dos alunos, tomando como exemplo o conhecimento que os alunos trazem de
casa, este compreendido como conhecimento empirico. O professor quando leva em
consideracdo os alunos como sujeitos ativos do processo de ensino, esta assim

desenvolvendo um processo de ensino e aprendizagem com mais possibilidade de
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assimilacdo dos contetidos propostos para a sua formacgdo escolar. A relagdo entre a
ciéncia e 0 senso comum, entre 0 concebido e o vivido vai se tornando mais possivel
quando o educador ndo somente ensina, mas antes de tudo propicia uma analise dos
diversos contextos em que todos estdo inseridos, contribuindo para a concretizacdo de
uma verdadeira praxis educativa.

Nesse sentido Cavalcanti (2003, p.25), afirma que o “ensino ¢ um processo de
conhecimento pelo aluno, mediado pelo professor e pela matéria de ensino, no qual
devem estar articulados seus componentes fundamentais: objetivos, conteddos e
métodos de ensino”. Essa articulagdo s6 pode acontecer de fato quando o professor se
preocupa e desenvolve de forma efetiva 0 compromisso que € exigido pela profisséo,
onde no processo educacional, seja um agente que ndo se atenha somente na
transmissdo de informacdes, mas antes de tudo, propicie reflexdes entre a teoria e o dia
a dia dos envolvidos, fazendo acontecer uma troca de conhecimentos, incentivando-os
na propria vontade de sempre querer aprender mais, indo além dos conhecimentos
adquiridos no ambiente escolar.

A relacdo professor-aluno promove um pensamento critico da realidade. A
valorizacdo da vivéncia desses individuos faz com que eles possam perceber que a
Geografia faz parte do cotidiano de cada um. Suas marcas, sua historia, ndo podem ser
desconsideradas, pelo contrario, devem trazer consigo a importancia de sentirem autores
de suas histdrias e que estas, dependem das demais pessoas. O debate em sala de aula, a
troca de experiéncias € um modo interativo do estudo da sociedade e da natureza. Sobre
essa questdo os PCN exprimem-se do seguinte modo:

O espaco considerado como territorio e lugar é historicamente
produzido pelo homem a medida que organiza econdmica e
socialmente sua sociedade. A percepgdo espacial de cada individuo ou
sociedade é também marcada por lacos afetivos e referéncias
socioculturais. Nessa perspectiva, a historicidade enfoca o homem
como sujeito produtor desse espaco, um homem social e cultural,
situado além e mediante a perspectiva econdmica e politica, que
imprime seus valores no processo de producdo de seu espago. Assim,
0 espago na Geografia deve ser considerado uma totalidade dindmica
em que interagem fatores naturais, sociais, econémicos e politicos. Por
ser dindmica, ela se transforma ao longo dos tempos historicos e as
pessoas redefinem suas formas de viver e de percebé-la. (1998, p. 27)

A escola por sua vez, é compreendida como o espaco pelo qual os professores
podem atuar de modo renovador. As estratégias pedagogicas sdo as possibilidades

necessarias para que se tenha éxito no cotidiano escolar. Em especial o professor de
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Geografia, precisa a cada momento dar significado aos seus contetdos tendo como
principios objetivos, oportunizado o debate das relacdes existentes entre a sociedade e 0
meio no qual ela se encontra, uma vez que

cada sociedade produz uma Geografia de acordo com seus objetivos.
[...] Se nossos alunos puderem ter na Geografia um instrumento Gtil de
leitura do mundo, estaremos ajudando a construir ndo s6 uma escola,
como uma sociedade mais critica e indignada contra toda e qualquer
miséria humana. (KAERCHER, 1999, p. 16)

A atuacao deste profissional vai muito além do ato de proporcionar aos discentes
a interpretacdo do espaco por meio de representacfes graficas e suas relacdes existentes.
Ele possui um papel de formador de cidaddos capazes de relacionar o contexto de vida

individual, com os demais saberes, sendo assim, uma praxis entre vida e ciéncia.

Deste modo, um dos maiores desafios do ensino hoje de Geografia, é
aplicar uma pratica pedagdgica em que a realidade vivenciada pela
comunidade escolar seja uma peca de reflexdo para ampliar a
aprendizagem. O objetivo da Geografia na Educacdo Bésica deve ser
o de levar conhecimentos especificos desta ciéncia, além também de
tornar uma disciplina interessante e importante na formacdo dos
estudantes com papel de andlise das relagdes sociais. (ALVES;
TONINI; 2009, p. 1)

Ensinar Geografia é procurar desenvolver diariamente a interrelacdo entre a
teoria e prética, através do dominio de estratégias e tarefas que tragam a realidade

vivida para 0 ambiente escolar. Nessa perspectiva lembra-nos Santos (1997, p. 39) que:

A vida ndo é um produto da técnica, mas da politica, a acdo que da
sentido a materialidade. Nunca o espago do homem foi t&o importante
para o destino da histéria. Se como diz Sartre “compreender é
mudar”, fazer um passo adiante ¢ “ir além de mim mesmo”, uma
geografia re fundada, inspirada nas realidades do presente, pode ser
um instrumento eficaz tedrico e préatico, para a re-fundacéo do Planeta.

Dialogando com essa forma de entendimento do espacgo Dias (2010) acrescenta
que é preciso que a Geografia percorra por um processo continuo, a partir de caminhos
que se vinculem as nossas herancas e, a0 mesmo tempo estas sejam renovadas. Quando
0 professor esta comprometido com o processo educacional, ele consegue ir além do
que seus préprios objetivos iniciais, fazendo-se utilizar de estratégias e recursos que
promovam ndo somente a assimilacdo dos conteudos curriculares, mas o despertar do

interesse pelos estudos.
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A atuacdo do professor deve ser compreendida como um conjunto de acgdes
conscientes, intencionais, e direcionadas para um fim educativo. Assim, Veiga (2008, p.
17) nos diz:

[...] o lado objetivo da préatica pedagogica é constituido pelo conjunto
de meios, 0 modo pelo qual as teorias pedagodgicas sdo colocadas em
acdo pelo professor. O que as distingue da teoria é o carater real,
objetivo, da matéria-prima sobre a qual ela atua, dos meios ou
instrumentos com que se exerce a acao, e de seu resultado ou produto.
Sua finalidade ¢é a transformacdo real, objetiva de modo natural ou
social, satisfazer determinada atividade humana.

Os professores de Geografia precisam ter consciéncia de quanto é importante
refletir sobre a concepc¢édo de espaco e suas respectivas mudancas. Para Lacoste, (1988,
p.256) 0 “saber-pensar o espaco pode ser uma ferramenta para cada cidaddo, nao
somente um meio de compreender melhor o mundo ¢ seus conflitos”. Desenvolver uma
formagdo critica dos alunos é um desafio diario no ensino nos dias atuais, promovendo a
formacdo de individuos capazes de compreender e diferenciar os aspectos fisicos e
ideologicos do mundo em que vivemos. Para isto, faz-se necessario que o professor
tenha um processo diario pela busca de novas metodologias e técnicas para que
aconteca 0 processo de ensino-aprendizagem significativo. Dentre estas, este trabalho
enfoca a maneira que os docentes utilizam os mapas em sala de aula, sendo este, um
recurso imprescindivel nas aulas de Geografia.

Em especial, ao tratarmos da necessidade de utilizar-se de recursos
cartograficos, compreendemos que 0s mesmos possuem grande importancia no processo
ensino-aprendizagem da ciéncia geogréfica, colaborando no incentivo da construcdo do
conhecimento. “O fundamental no ensino da Geografia ¢ que o aluno/cidaddo aprenda a
fazer uma leitura critica da representacdo cartografica, isto é, decodifica-la, transpondo
suas informagdes para o uso do cotidiano”. (CASTROGIOVANNI, 2000, p. 38).

Nessa visdo, ressalta-se a importancia de trabalhar com os mapas, sendo este o
principal recurso para que se possa aprender a amplitude de determinados conteldos,
como por exemplo, a localidade e distancia entre territorios de diversas nacoes.

De modo geral, a atuagcdo docente deve partir do principio da necessidade de
elaborar aulas bem planejadas, utilizando recursos didaticos quando necessario para que
assim consiga envolver o corpo discente, atendendo 0s objetivos dos conteidos

propostos.
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Diante disso, nos capitulos que seguem, apresentamos com mais enfoque a
questdo da utilizacdo de mapas no processo educacional, principalmente nas séries que
constituem o Ensino Fundamental Il. Trazemos como exemplo e como dado empirico,
em especial, 0 campo de observacdo escolhido que foi o Instituto Educacional Prof?

Maria dos Anjos, localizado no bairro do Geisel em Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil.

4. A IMPORTANCIA DA UTILIZACAO DE MAPAS NO
CONTEXTO ESCOLAR

Os mapas possuem a caracteristica de producdes culturais que retratam em sua
maioria representacdes de territorios, e por meio desse entendimento € possivel “ler” o
contexto de uma sociedade. A relacdo do mapa no ensino da Geografia possui uma
grande importancia e precisa que se tenha uma leitura coerente, visto que a leitura que
realizamos dos textos € diferenciada da leitura dos mapas.

Desde o inicio de nosso processo escolar, fomos instruidos a desenvolver uma
leitura que desvende a ideologia contida no texto, estimulados por um olhar critico, o
que entdo ndo ocorre com 0s mapas, neles se faz necessario o entendimento das técnicas
utilizadas para a sua elaboracdo, para que entdo se possa expor as informacoes
presentes, desse modo, mal é percebido na leitura dos mapas um contetdo ideolégico.

Mediante a essa discussdo percebe-se 0 quanto no caso do mapa o professor
deve propiciar uma conexao entre o aluno e o contelido exposto, nesse caso, 0 mapa. O
papel da mediacdo desse processo do conhecimento é de suma importancia, pois €é
preciso que o professor considere como sujeito ativo em sua formagéo escolar.

Para Pontuschka (2001, p. 112), mesmo diante dos obstaculos existentes,

ha que se pensar em um ensino que forme o aluno do ponto de vista
reflexivo, flexivel, critico e criativo. Ndo é uma formacdo para o
mercado de trabalho apenas, mas um jovem preparado para enfrentar
as transformacdes cada vez mais céleres que certamente viréo.

Existem varios tipos de mapas, e cada um possui como funcdo proporcionar ao
leitor informaces sobre diversos temas, sendo estes de lugares proximos ou distantes.
Um mapa, segundo Passini (1994), é a representacdo de um espago concreto a partir de
uma linguagem de simbolos que tem como componentes fundamentais 0s signos, a

projecdo e a escala. O professor deve proporcionar aos alunos a compreensdo da
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totalidade presente nos mapas, a explicagcdo do espaco representado de forma reduzida e
seus referentes conceitos das técnicas utilizadas.

O espaco escolar precisa estar atento ao processo de Educacdo Cartogréfica,
procurando na medida do possivel desenvolver um espago significativo, no
desenvolvendo de atividades que contemplem os diversos fatores presentes na
sociedade, seja a forma como qual ela se organiza, quanto as relaces que nela sdo

estabelecidas. Sobre isso Passini (1994, p. 11) afirma que

é na escola que deve ocorrer a aprendizagem espacial voltada para a
compreensdo das formas pelas quais a sociedade organiza seu espaco
0 que sO serd plenamente possivel com o uso de representacdes
formais (ou convencionais) desse espaco.

Ainda segundo Passini (1994), existem cinco passos metodoldgicos importantes
para que o aluno possa desenvolver e aprender os conceitos cartograficos e assim
consequentemente interpretar um mapa. O primeiro traz o entendimento que o aluno
deve ser inicialmente o mapeador, possibilitando uma formacdo cognitiva ao que se
refere a utilizacdo da simbologia cartografica. O segundo traz a ideia do espago que
entdo serd mapeado, que devera fazer parte do dia-a-dia da do individuo. O terceiro se
refere a organizacdo, ordenacdo e quantificacdo do espaco vivido, por meio da
elaboracdo dos simbolos. O quarto refere-se a compreensdo significativa da relagcdo
espaco-tempo. O quinto e Ultimo trata-se da inclusdo de espagos vividos, na percepcao
de que aquele espacgo conhecido e/ou vivido é integrante de outro espago ainda maior.

Para que tudo isso seja eficaz, faz-se necessario aproximar o aluno da sua
prépria realidade, mostrando que em seu cotidiano existem diversos conceitos que ele
pode interpretar e até quem sabe elaborar novos. Por intermédio inicial de uma
abordagem local, fica mais facil, compreender fenémenos que ocorrem em uma escala
mais ampla, sendo preciso ir de encontro a diversos contetdos que propiciem a diversas
leituras de “mundo” a serem criadas e reformuladas no ambiente escolar.

Diante dessa explanacdo, podemos perceber como é de suma importancia que o
conteudo se torne significativo para os alunos, neste caso, como 0 mapa pode ser de fato
atrativo para quem o manuseia. Os professores devem propiciar espagos onde
acontecam diélogos, trocas de conhecimento e contato com realidades diferentes,

formando alunos criticos e a0 mesmo tempo autdbnomos diante dos desafios do
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cotidiano. Somente assim os estudos geogréficos possibilitardo a aproximacdo da
Cartografia com o cotidiano, pois 0 que ainda argumenta alguns autores é que

existe ainda pouca aproximacdo da escola com a vida, com o cotidiano
dos alunos. A escola ndo se manifesta atraente frente ao mundo
contemporaneo, pois ndo da conta de explicar e textualizar as novas
leituras de vida. A vida fora da escola é cheia de mistérios, emocdes,
desejos e fantasia, como tendem a ser as ciéncias. A escola parece ser
homogénea, transparente e sem brilho no que se refere a tais
caracteristicas. E teorizar a vida, para que o aluno possa compreendé-
la representa-la melhor e, portanto viver em busca de seus interesses.
As ciéncias, passam por mudancas ao longo do tempo, pois as
sociedades estdo em processo constante de
transformacao/(re)construgcdo. O espaco e 0 tempo adquirem novas
leituras e dimensdes. (CASTROGIOVANNI, 2001: 11)
Desse modo, percebe-se que a escola deve procurar cada vez mais procurar
desenvolver espacos de relacdes, através de acolhimento e debates dos fatos que
acontecem no cotidiano do corpo discente. Mostrar a espacialidade de cada um

subsidiar o inicio de uma transformacéo dos sujeitos e do prdprio espaco vivido.
4.1- O MAPA E SUAS DIFERENCIAQC)ES

No primeiro capitulo vimos que os mapas sdo as mais antigas representacdes do
pensamento geografico. Seus registros presentes na Grécia, no Império Romano, entre
outras civilizagbes da Antiguidade, nos revelam a necessidade que o homem possui em
demonstrar uma determinada informagdo. A Geografia por sua vez possui a tarefa de
representar os fendmenos assim como a espacialidade.

O mapa apresenta-se como a construcdo de uma “imagem”, ou seja,
compreende-se a um conjunto de informagdes, sendo estas representadas por simbolos,
letras e cores, de modo que sua mensagem seja transmitida com facilidade e
consequentemente qualidade. Duarte (1991) nos diz que o mapa é visto como um
documento presente por uma linguagem gréafica, estabelecendo uma comunicagédo para o
leitor.

Os mapas possuem duas caracteristicas marcantes, a de orientagéo e localizagéo,
no entanto, no decorrer dos séculos as civilizagbes passaram a vé-los como um recurso
importante para suas expansoes e desenvolvimento, sendo colocados a servigo do poder.

A importancia do mapa no ensino da Geografia é de grande relevancia, pois proporciona
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um elo estreito na aprendizagem entre o contetdo proposto e o aluno. Vejamos o que
Oliveira (2010, p. 16) nos diz:

[...] o mapa ocupa um lugar de destaque na Geografia, porque € ao
mesmo tempo um instrumento de trabalho, registro e armazenamento
de informacdo, além de um modo de expressdo e comunicacdo, uma
linguagem gréfica.

Importante ressaltar que o0s mapas sdo produgdes cartogréficas que
esquematizam informacgdes nas quais o elaborador deseja representar. Existem dois
tipos bases de cartografia, a sistematica e a tematica, cada uma constituida por
caracteristicas proprias.

A cartografia sistematica trata da representacdo do espaco territorial de um de
uma determina area, seja por meio de cartas topogréaficas, sendo estas compostas por
diversas escalas e para diversos fins, seja gerais ou especificos. Segundo Rosa (1996),
na ciéncia responsavel pela representacdo genérica da superficie tridimensional da Terra
no plano.

A cartografia tematica apresenta-se com a elaboracdo de mapas tematicos, sendo
estes constituintes de informacdes especificas no qual o elaborador deseja demonstrar.
Eles podem representar a geologia, o clima, os solos, a vegetagdo, 0s biomas, etc.
Caracterizam-se pela utilizacdo de simbolos qualitativos e/ou quantitativos, que
facilitam o seu entendimento. No cotidiano escolar esses tipos de mapas sdo 0s que mais
os alunos possuem contato, principalmente no Ensino Fundamental 1l, onde nos livros
didaticos eles estdo presentes em quase todos os conteudos. A necessidade de
compreendé-los é fundamental, e por isso o professor possui um papel de colaborar
nesse entendimento.

A utilizacdo de mapas no ensino da Geografia precisa ser bem direcionado. Os
PCN apresentam orientacOes para cada disciplina, em especial para a Geografia no

decorrer do ensino fundamental, dai que nesse documento recomenda-se:

Conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia
para compreender 0 espaco, a paisagem, o territério e o lugar, seus
processos de construgdo, identificando suas relagdes, problemas e
contradi¢des”. Fazer leitura de imagens, de dados e de documentos de
diferentes fontes de informagdo, de modo a interpretar, analisar e
relacionar informagdes sobre o espaco geogréfico e as diferentes
paisagens. Saber utilizar a linguagem cartografica para obter
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informacdes e representar a espacialidade dos fendbmenos geogréficos.
(PCN, 2001, p.122)

Percebe-se que 0 mapa em si, € sem ddvidas um recurso didatico que deve ser
utilizado pelo professor de Geografia, bem como por outros educadores de areas afins
com o objetivo de apresentar diversas temaéticas, realizando um processo ensino-
aprendizagem dinamico e ao mesmo tempo eficaz, se este for bem direcionado.
Segundo OLIVEIRA (1978, p, 56),

0S mapas constituem, sem duvida, um dos valiosos recursos do
professor de Geografia, Eles ocupam um lugar definido na educacéo
geografica de criangas e adolescentes, integrando as atividades, areas
de estudos ou disciplinas, porque atendem uma variedade de
propdsitos e sdo usados em quase todas as disciplinas escolares. Mas é
somente o professor de Geografia que tem formacdo bésica para
propiciar as condi¢des didaticas para o aluno manipular o mapa. Com
parte inerente de todos os programas de Geografia, qualquer que seja
0 assunto tratado ou série considerada, 0 mapa ocupa um lugar de
destaque.

Diante disso, percebe-se o quanto a utilizacdo de mapas possui um grande
significado no cotidiano do ensino da Geografia. O mapa € visto como um recurso
essencial para o professor assim como para o aluno, por isso, € evidente a extrema
importéncia de se trabalhd-lo em sala de aula, pois, sabendo utilizd-lo promove um

trabalho que discerne novos conhecimentos geogréficos.

4.2 CARACTERISTICAS DOS MAPAS PRESENTES NO LIVRO
DIDATICO ADOTADO PELO INSTITUTO EDUCACIONAL
PROFESSORA MARIA DOS ANJOS:

O livro didatico caracteriza-se por ser um suporte pedagogico para o aluno. Um
instrumento de apoio essencial para o professor ensinar os conteldos propostos no
contexto escolar, sendo um instrumento norteador que atende as exigéncias dos
contetdos definidos para cada ano escolar. A propria LDB n° 9394/96 que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, em seu artigo 4°, inciso VIl faz mencdo aos
programas de apoio ao material pedagdgico: “O dever do Estado com a educagédo

escolar publica sera efetivado mediante garantia de atendimento do educando no Ensino
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Fundamental, por meio de programas suplementares de material didatico [...]”
(BRASIL, 1996, p. 3).

Gérard e Roegiers (1998, p.19), definem o livro didatico como “um instrumento
impresso, intencionalmente estruturado para se inscrever num processo de
aprendizagem, com o fim de lhe melhorar a eficacia”. A sua utilizacdo deve também
esta correlacionada a outros modos materiais didaticos, onde estes serdo definidos pelo
professor mediante a tematica proposta.

Nos dias atuais, leis, decretos e portarias especificas sobre a criacdo, utilizacéo e
disseminacdo dos livros didaticos estdo sendo criadas e/ou atualizadas. Desse modo,
percebe-se 0 quanto as escolas precisam estar na pratica constante da procura de um
bom material.

Especificamente este capitulo possui a tarefa de apresentar uma breve analise
dos mapas contidos na colecdo de livros do Ensino Fundamental Il adotado pelo
Instituto Educacional Professora Maria dos Anjos, que possui duas unidades em Joéo
Pessoa-PB, uma no bairro do Geisel e a outra no Grotdo. A colecdo (modular) adotada
pela escola € referente ao Sistema Maxi de Ensino que traz um conjunto de livros e
orientacOes para os professores, que tem como elaborador o Professor Marcelo Anchieta
Sardinha, 0 mesmo possui formagdo em Geografia pela Universidade Estadual de
Londrina - PR e possui duas pos-graduacdes, uma em Metodologia de ensino-
aprendizagem da Geografia no processo educativo e em Analise Ambiental. Observa-se
que em todas as séries do ensino fundamental 1l sdo apresentados diversos mapas. Mas
antes de descrever uma andlise sobre eles € preciso saber como acontece a distribuicéo
dos mapas nesses livros didaticos, para isto, elaborei um quadro demonstrativo no qual
contempla os contetidos e a média da presenca de mapas. Importante ressaltar a analise
foi com base nos livros do segundo semestre, visto que foi nesse periodo que estive

presente na escola para realizar a pesquisa.

QUADRO 1

CONTEUDOS DO 2° SEMESTRE DO INSTITUTO EDUCACIONAL
PROFESSORA MARIA DOS ANJOS

(Sistema Max de Ensino)

- PRESENCA DE
ANO CONTEUDOS MAPAS

6° - Navegacdo no mundo dos mapas; 9
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- A origem e composicdo da Terra;
- Formas e agentes modeladores da Terra;
- Agua, fonte de vida e recurso econdémico.

- A estrutura geologica e a forma do relevo brasileiro;
- Os tipos de clima do Brasil;

7° x . 14
- A vegetagéo do Brasil;
- A hidrografia brasileira.
- A América Anglo-Saxénica (I): Os Estados Unidos

g0 da America e suas caracteristicas socioeconémicas; 12
- A América Anglo-Saxénica (I1): O Canadé e suas
caracteristicas socioecondmicas.

90 - Leste Asiatico (11): Novos Paises Industrializados; 13

- Oceania: o novissimo continente.

De modo geral, observe-se que 0os mapas estdo bem representados na colegéo e
ao analisa-los percebi em cada livro do ensino fundamental IlI (6° ao 9° ano)
caracteristicas especificas. De acordo com a analise realizada, posso relatar que de fato
0s mapas apresentados sdo adequados ao nivel da série dos alunos, onde cada um foi
elaborado para facilitar o conhecimento. O interessante é que em cada livro pode ser
visto mapas com informacdes coerentes e 0s textos que 0s acompanham também
colaboram para o entendimento do conteldo.

No livro do 6° ano destaco a presenca de mapas que apresentam legendas que
exploram as cores e simbolos. Por se tratar do primeiro ano do Ensino Fundamental I, 0
primeiro capitulo relata a historia e explica a importancia da utilizacdo dos mapas. O
livro como um todo foi ilustrado com mapas simples, 0s quais demonstram o cuidado
que se teve com o (a) leitor (a) alunado que ira utiliza-lo. O enfoque dado nas cores e
simbolos diante dos conteldos expostos reforca a ideia de adaptagdo, visto que é
compreensivel que nos anos seguintes eles terdo contato com mapas que possuem

informacBes mais complexas. A seguir, apresento dois exemplos desses mapas:




FIGURA1

Brasil: fisico
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Fonte: Livro do 2° semestre do 6° ano do Sistema Maxi de Ensino.
Extraido em: 08 de maio de 2016.
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FIGURA 2: EXEMPLO DA UTILIZACAO DOS SIMBOLOS
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Fonte: Livro do 2° semestre do 6° ano do Sistema Maxi de Ensino.
Extraido em: 08 de maio de 2016 de um exercicio.

No livro do 7° ano destaco a presenca de mapas que ndo necessariamente se
presencia legendas, mas que mesmo assim ndo confundem o leitor. Em destaque,
apresento ao mapa referente os tipos de massas de ar existentes no Brasil, ao invés de
estar sendo referenciados em uma legenda, eles foram descritos no meio do territério
sul-americano. De fato, ndo é muito comum encontrar mapas nesse estilo, no entanto,
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essa diferenciacdo nédo atrapalhou o entendimento do mesmo. Importante ressaltar que o
texto presente neste contetdo refor¢a o que estd contido no mapa, cabendo apenas ao

professor realizar o seu papel de orientador do fenémeno apresentado. Confira a seguir

esse mapa:
FIGURA 3
Brasil: massas de ar
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Fonte:: Adaptado de FERREIRA, Graga Maria Lemos. Atlas Geografico - Espago Mundial. Sdo Paulo: Moderna, 2014.

Fonte: Livro do 2° semestre do 7° ano do Sistema Maxi de Ensino.
Extraido em: 08 de maio de 2016.

No livro do 8° ano destaguei um mapa que considero complexo, porém, de facil
entendimento. O mesmo é riquissimo em informacgdes e a propria legenda demonstra

esta variedade de conhecimentos. Por se tratar da distribuicdo espacial da industria no
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territorio dos Estados Unidos, o mapa expressa ndo somente as regides de
desenvolvimento, mas as cidades e suas respectivas producdes. Ressalto que outros
mapas contidos neste livro também possuem essa caracteristica. Confira a seguir esse

mapa:

FIGURA 4

&3 dos Unidos: distribuicao espacial da industria
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Fonte: Livro do 2° semestre do 8° ano do Sistema Maxi de Ensino.
Extraido em: 08 de maio de 2016.

No 9° ano destaquei um mapa que possui uma relacdo com graficos. O mesmo

apresenta as médias térmicas dos climas da Austrdlia com a exposicdo sobrepostas de
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climogramas, que possuem a fungdo de representar a dindmica climéatica de uma dada
regido ao longo do ano. A meu ver, o elaborador poderia apenas ter referenciado as
médias apenas na legenda, mas, no entanto, ele decidiu complementar as informacdes
referentes aos climas de quatro cidades, utilizando assim a representacdo em
climogramas. Observa-se que foi uma forma de estreitar os conhecimentos, pois além de
demonstrar quais regides possuem especificos climas, também é possivel entender esse
clima atraves da relacdo pluviométrica e as temperaturas de uma determinada
localidade. Obviamente que essa forma de relacionar duas informac6es ndo é novidade,
mas é compreensivel que nem todos os autores pensam demonstrar dessa forma.
Perceptivel também que somente alguns conteldos proporcionam esse método

ilustrativo. Segue entdo o mapa:

FIGURAS

Climas na Australia: meédias térmicas anuais
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Fonte: Livro do 2° semestre do 9° ano do Sistema Maxi de Ensino.
Extraido em: 08 de maio de 2016.
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A partir da analise dos mapas realizada nesta Colecdo pode-se verificar que 0s
mesmos possuem caracteristicas diversas, ou seja, mediante a cada conteddo é
perceptivel mapas elaborados a fim de expressar o conhecimento necessario para
aprendizagem do alunado. Observando os mapas demonstrados do 6° ano com os das
séries seguintes percebe-se uma evolucdo de informagdes, ou seja, elementos sdo
introduzidos para facilitar a compreensao dos mesmos.

Foi identificado que geralmente antes de cada mapa estdo presentes abordagens
introdutorias sobre suas informagdes e em algumas vezes faz-se necessario um
complemento do conteldo posteriormente a eles. Desse modo, percebe-se que ndo ha
comprometimento do assunto, porém cabe ao professor (a) realizar seu papel de
transmitir o contetdo da melhor forma possivel mediante a sua metodologia adotada.

Em especial, destaco que nas paginas iniciais de cada livro possui um Manual do
Professor que traz orientacGes de ensino para cada capitulo. Especificamente o livro do
9° ano é apresentado 0 mapa da divisdo politica da Asia contendo espacos para serem
completados a partir de um exercicio apresentado em seu verso (ANEXOS 1 e 2). A
proposta é que o professor realize fotocOpias e instigue os alunos a realizarem a
atividade. Isso demonstra o incentivo da utilizagdo de atividades com mapas, mostrando
o enfoque da importancia da cartografia nos contetdos de Geografia, tanto seja no que
se refere ao aprendizado sobre localizacGes, assim como informacdes especificas como:
divisdo politica, revelo, clima, economia, entre outros.

Importante citar também sobre os exercicios propostos presentes na cole¢do. Em
muitos ha a presenca de mapas, o0 que reforca a necessidade de revisar o que foi visto no
decorrer do conteido. No ANEXO 3 apresento duas questdes referentes ao livro do 7°
ano, sendo estes referéncia do conteudo “Os tipos de clima no Brasil”. Para respondé-
las, o alunado precisa ter conhecimento de teorias estudadas no decorrer do capitulo e
ao mesmo tempo compreender como ocorre a dinamica das massas de ar no territério
brasileiro.

De modo geral, € perceptivel que a Colecdo analisada possui um enfoque em
mapas, Visto que esta presente em todos os seus capitulos, seja no decorrer do contetdo,
assim como nos exercicios propostos. Mas ndo basta apenas a sua presenga, mas que 0
professor tome posse desses contetidos e 0s exponham da melhor forma. Lembrando

que o livro didatico é apenas um dos recursos capaz de propiciar condi¢ées de ministrar
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um ensino de qualidade. O professor deve ser um constante investigador estando a
procura das indmeras possibilidades para que o seu ensino seja significativo, mesmo
diante dos obstaculos diarios presentes em um contexto escolar. Com relacdo as
dificuldades vivenciadas pelo professor e sua relacdo com a utilizacéo do livro didatico,

veja 0 que exprime Soares (2002, p. 2):

Ha o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro didatico
fosse apenas um apoio, mas néo o roteiro do trabalho dele. Na verdade
isso dificilmente se concretiza, ndo por culpa do professor, mas de
novo vou insistir, por culpa das condi¢des de trabalho que o professor
tem hoje. Um professor hoje nesse pais, para ele minimamente
sobreviver, ele tem que dar aulas o dia inteiro, de manhd, de tarde e,
frequentemente, até a noite. Entdo, é uma pessoa que ndo tem tempo
de preparar aula, que ndo tem tempo de se atualizar. A conseqiiéncia é
que ele se ap6ia muito no livro didatico. Idealmente, o livro didatico
devia ser apenas um suporte, um apoio, mas na verdade ele realmente
acaba sendo a diretriz basica do professor no seu ensino.

O livro didatico é visto como referencial, mas como ja foi citado neste capitulo é
preciso que seja bem conduzido. Cada conteldo possui sua especificidade com a
presenca ou ndo de mapas. E de suma importancia que o professor observe se 0s mapas
apresentam excesso ou falta de informacéo, pois dependendo de sua elaboragdo pode
prejudicar no compreendimento do conteddo. Para Santos (2003) o professor é o
mediador entre o aluno e 0 mapa, e o livro didatico um norteador, neste grande processo
de considerar a Cartografia algo além das figuras. Saber interpretar e relacionar o
assunto com o cotidiano é fundamental, pois é dessa forma que o ensino se torna
significativo. Compreender apenas os simbolos, cores e imagens presentes no mapa nédo
demonstra dominio no estudo, é preciso que a linguagem e a metodologia que o
professor adote estejam interligados para a eficacia de um ensino de qualidade. De
acordo com Sampaio (2005, p. 17):

Ndo é fundamental que o aluno saiba ler um mapa apenas para
localizar geograficamente um rio, um cidade, ou para saber que a
Cordilheira dos Andes situa-se na por¢do Oeste da América do Sul, E
preciso que ele saiba tecer interpretac@es e analises sobre 0 mapa.

Em suma, é importante a presenca dos mapas no contexto escolar, seja nos livros
ou através de cartazes, pois quando sdo bem direcionados eles colaboram na formagéo
dos individuos, tornando-os capazes de estabelecerem relagdes sociais, sendo cidadaos

conscientes dos diversos contextos existentes.
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5. REGISTRO E ANALISE DOS DADOS

Esse capitulo tem por objetivo relatar os dados da pesquisa realizada no Instituto
Educacional Professora Maria dos Anjos, localizada no bairro do Grotéo na cidade de
Jodo Pessoa - PB. Foram realizadas duas modalidades de entrevistas, uma com o corpo
discente do Ensino Fundamental 1l (6° ao 9° ano) composto por 64 (sessenta e quatro)
alunos e outra com o professor que rege as aulas de geografia na escola. Logo abaixo
apresento o grafico da quantidade de participantes e por seguinte, em forma de topicos,

podemos observar os resultados obtidos:

GRAFICO 1:
QUANTIDADE DE ALUNOS ENTREVISTADOS

Organizador: Williams Silva

5.1. RESULTADOS DAS ENTREVISTAS APLICADAS AOS
ALUNOS

Nesta entrevista os alunos tiveram a oportunidade de expressar quando tiveram
contato com os primeiros mapas, a utilizacdo deles no cotidiano escolar, seja através do
livro didatico, assim como na aplicabilidade do (a) professor (a) de Geografia na
exposicdo dos conteudos, nos exercicios e avaliacOes realizadas e também tiveram a
oportunidade de relatarem qual o grau de importancia da utilizar mapas no ensino de
Geografia, além de realizarem um exercicio pratico sobre localizacdo com a utilizagdo

de um mapa-mundi.
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Inicialmente foi perguntado quando eles tiveram 0s primeiros contatos com
mapas e por unanimidade todos responderam que foi no Ensino Fundamental I. Em
seguida eles escolheram uma alternativa que possibilitava retratar o a sua convivéncia
no cotidiano escolar com mapas, tendo a possibilidade de assinalarem mais de uma
opcdo se assim conviesse. O resultado foi de certo modo equilibrado, mas tendo a
predominancia do livro didatico como principal fonte. Confira no grafico que segue:

GRAFICO 2:
MATERIAIS DIDATICOS QUE CONTEM MAPAS UTILIZADOS
NO COTIDIANO ESCOLAR

Livro Didatico

W Atividades
Xerocadas

Atlas Escolar

Exposicao de
Cartazes

Organizador: Williams Silva

Uma questdo bastante importante se tratava sobre o livro didatico adotado pela
escola, se 0 mesmo é composto por mapas com informacdes faceis, sendo possivel
compreendé-los e ainda com a presenca de suas devidas legendas, independente da
colaboracdo do professor ou ndo. As alternativas para assinalarem foram opostas, ou
assinalavam quase nunca ou entdo que sempre apresentam. E como predominancia a
opcao que 0s mapas apresentam suas devidas legendas sendo contemplado também com
textos explicativos foi de 89%. Isso demonstra a importancia de se ter um material que
colabore no aprendizado do aluno. Dessa forma, percebe-se no alunado uma visdo do
livro didatico como um colaborar no processo de aprendizagem, estando presente um
elo de entendimento entre 0s textos e 0s mapas expostos. Reforca-se entdo a
importancia do livro didatico apresentar uma sintonia com 0s conteldos propostos.

Nesse entendimento, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007, p. 340) afirmam que
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na Geografia, as representacdes graficas e cartogréficas
sdo extremamente importantes na ampliacdo de
conhecimentos espaciais tanto do cotidiano dos
estudantes como de lugares distantes, sobretudo na
atualidade, com o processo de globalizagdo em curso.
Assim, graficos e cartogramas devem interagir com 0s
textos, completando-0os ou até mesmo servindo para a
organizacdo pedagogica de suas aulas. Ndo se pode
estudar Geografia sem essas linguagens.

No entanto, para relacionar esse ponto positivo referente ao livro didatico, a
pergunta seguinte da entrevista corresponde justamente a relacdo ao dominio/clareza do
professor de geografia quando expfe conteldos que apresentam mapas. Vejamos 0

resultado obtido:

GRAFICO 3:
CONTEUDOS MINISTRADOS COM A UTILIZACAO DE MAPAS

Regular

B Bom
Otimo

Organizador: Williams Silva

Observa-se que a maior parte dos alunos considera o ensino do professor de
Geografia “Otimo”, que 0 mesmo possui um ensino de facil compreenséo, ndo gerando
davidas no conteudo. No entanto, € importante ter um olhar na porcentagem equivalente
a segunda posi¢ao definida como “Bom”, que por sua vez, apresentando 32% demonstra
gue uma boa parcela dos alunos acreditam que é preciso melhorar, que nem sempre as
explicagcbes com mapas sao bem realizadas. Isso nos remete a reflexdo da importancia
do professor possui uma boa didatica em sala de aula, que consiga transmitir para o seu
alunado um ensino esclarecedor, que proporcione bons entendimentos no decorrer das

aulas e principalmente que consiga instruir sujeitos criticos do que esta sendo abordado.
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Nesse aspecto, compreende-se que para que um aluno possua 0 minimo de dificuldade
em seu aprendizado € preciso que o professor esteja disposto elaborar um plano de aula
contendo os melhores métodos para a pratica do ensino proposto. Nesse
compreendimento, Gil (1997, p. 109) considera que os métodos e técnicas de ensino
servem para “[..] conduzir o estudante a integrar no seu comportamento,
conhecimentos, técnicas, habilidades, habitos e atitudes que hdo de enriquecer a sua
personalidade”. Nao basta ensina por ensinar, é preciso estar disposto a realizar o
melhor. Mesmo diante das dificuldades o importante é desempenhar o papel de
educador o mais eficaz possivel.

Dentre todas as perguntas realizadas, uma possui uma caracteristica bem
especial, que se trata da exposicao de opinido individual dos alunos no que se refere ao
grau de importancia que eles tem em relacdo a utilizacdo de mapas no ensino da
Geografia. Inicialmente eles tiveram que assinalar se consideram “bom, importante ou

indispensavel” e logo em seguida justificar a resposta. Vejamos a seguir:

GRAFICO 4:
GRAU DE IMPORTANCIA ATRIBUIDO PELOS ALUNOS
NA UTILIZACAO DE MAPAS

Bom

B Importante
Indispensavel

Organizador: Williams Silva

Observa-se que boa parte dos alunos possuem uma opinido positiva com relacdo
a utilizacdo de mapas, o que ressalta o entendimento de que os mapas colaboram no
aprendizado do ensino da geografia. O papel do professor nesse processo de utilizagédo

de mapas em sala de aula é de suma importancia, pois a interacdo estabelecida é o que
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vai proporcionar ao corpo discente formar uma opinido referente aos mapas. No
momento em que se utilizam mapas, faz-se necessario que os alunos tenham assisténcia,
€ nesse momento que o professor assume o papel de orientador/esclarecedor do
conteudo, para que as davidas sejam as minimas possiveis. De acordo Almeida (2008),
0 mapa é um instrumento na méo do professor; € um modelo da realidade que ele aplicaré e
adaptara as diversas situagoes e necessidades que se apresentarem durante as suas aulas, durante
as suas relagdes didaticas com os alunos.

Por isso, observa-se o cuidado que o professor deve ter no ensino com mapas.
Sua maneira de expor 0s conteudos e 0s exercicios propostos devem possuir coeréncia
aos objetivos da unidade trabalhada. Desse modo, a eficacia no ensino de fato acontece,
levando ao alunado o querer na busca de avangar em seu aprendizado.

Como justificativas relatadas pelos entrevistados, apresento a seguir seis
depoimentos que expdem a opinido referente a importdncia do uso do mapa no

processo ensino-aprendizagem:

1° - “Porque nos ficamos mais informados, sabendo mais daquele assunto, tem vezes

que € indispensdvel ”. (13 anos)

2° - “Porque ajuda na localizagdo e porque para mim é a base da geografia. Com eles

podemos ver as formas de relevo, o clima e etc”. (12 anos)

3° - “Porque é mais facil de compreender com uma imagem e o cérebro capta mais
facil a mensagem quando ha uma imagem para explicar melhor, para eu possa

visualizar”. (13 anos)

4° - Acho importante pois para um melhor entendimento e para observarmos e termos

uma noc¢ao melhor onde fica, como € a regiao e etc”. (14 anos)

50 - “E indispensdvel, pois podemos aperfeicoar nossos conhecimentos para melhorar a
qualidade do ensino, conhecermos o mundo exterior e ajudar na localizagdo, horario,

pois sempre utilizamos no cotidiano”. (13 anos)
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6° - “O uso de mapas é indispensavel, pois facilita nosso entendimento, com o uso de
legendas informativas que podem auxiliar nosso estudo tornando-o mais facil o

entendimento. (Tassia - 11 anos)

As respostas expressam a opinido da maioria dos alunos com relagdo aos mapas
no contexto escolar. Observa-se o grau de importancia de té-los como recurso didatico
nas aulas de Geografia. Desse modo, o ensino de Geografia quando bem direcionada,
possibilita ao aluno a compreensdo da relacdo das informacGes com a realidade
vivenciada, assim nos diz VLACH (1989).

Partindo para uma visdo de uma andlise mais pratica, podemos destacar que a
esséncia dos mapas é apresentar as localizacdes de um determinado territorio, sendo
assim um instrumento de conhecimento do espaco, propiciando aos envolvidos um
processo de analise do que esta sendo representado com o seu cotidiano, se por sua vez
tiver a orientacdo de um docente, sendo este, um mediador dos conhecimentos.

Desse modo, 0 processo de leitura dos mapas precisa ser direcionado da melhor
forma possivel. A possibilidade da leitura dos elementos representados e principalmente
entendé-los precisa inicialmente que os alunos saibam dominar a compreensdo da
decodificacdo dos signos e consequentemente de seus significados, seja em relacdo aos
aspectos fisicos, sociais, histéricos etc.

Como forma de conhecer o nivel de conhecimento referente a identificacdo dos
elementos presentes em um mapa, em especial ao que se trata da localizacdo das
informacodes, foi realizada uma atividade contendo uma questéo que continha um mapa-
mundi e a partir dele, os 64 (sessenta e quatro) alunos responderam as alternativas
apresentadas (APENDICE 1). E para melhor compreender a analise das respostas
obtidas optei por explicitar os resultados por meio de quadros demonstrativos onde
constam as perguntas feitas e as respostas obtidas.

QUADRO 2: PERGUNTA “A”

Quais linhas imagindrias cortam o territdrio brasileiro?

EXPECTATIVA QUANTIDADE "

DA RESPOSTA DE ACERTOS AN SIS
Citar as linhas “Equador e Tropico Comprova-se que de fato eles
de Capricornio”, poiS mesmo 53 sabem localizar o pais em que
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estando seus nomes citados no mapa, eles vivem, em relacdo as
os alunos precisavam demonstrar coordenadas geogréficas.
que sabiam onde se localiza o Brasil.

QUADRO 3: PERGUNTA “B”

O continente americano classifica-se como o segundo maior continente em sua extensao
territorial. Escreva quais s&os 0s oceanos que o banham:

EXPECTATIVA QUANTIDADE "

DA RESPOSTA DE ACERTOS ANALISE
Identificar dentre o0s continentes Percebe-se que boa parte dos
presentes no mapa, qual é o 54 alunos sabem identificar o
americano, para consequentemente continente americano,
citar os oceanos: Atlantico e acertando consequentemente 0s
Pacifico. oceanos que o banha.

Mediante ao éxito das respostas acima demonstra-se que boa parte dos alunos
possuem o conhecimento da localizacdo do Brasil, no entanto, possivelmente a tenha
sido facil identificar o continente americano, justamente por saber onde se localiza o
territério brasileiro, pois em alternativas posteriores que necessitou identificar outros
continentes, a deficiéncia foi maior, mas vejamos essa situagéo logo em breve. Vejamos

a seguir a alternativa C que traz um pouco dessa compreensao:

QUADRO 4: PERGUNTA «“C”

O circulo polar Antartico esta presente mais préximo a qual continente?

EXPECTATIVA QUANTIDADE

DA RESPOSTA DE ACERTOS ANALISE

Mostra-se que poucos sabem
identificar a Antartica. Mesmo
10 neste exercicio sendo facil
localizar o Circulo Polar
Antéartico por estar
denominado, ndo obtiveram
éxito igual as questdes
anteriores, por nao terem sobre
ele a mesma necessidade de
conhecimento.

Citar que se trata da Antartica.

Observa-se mediante do que foi analisada a deficiéncia de identificar o

continente Antartico. Possivelmente isso decorre por causa da falta de costume em citar
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e/ou referenciar continentes que ndo possuem relagdo direta com 0 nosso cotidiano.
Infelizmente isso ocorre no processo de ensino-aprendizagem, mas podendo ser
melhorado. Cabe ao professor proporcionar esse momento da expansdao de
conhecimentos, na pratica de estar sempre referenciando outros territorios, mesmo estes

nédo possuindo uma relacéo estreita com a localidade em que se vive.

QUADRO 5: PERGUNTA “D”

Marque a alternativa que corresponde a localizagdo: 20° S e 30° L: i
() Norte da América do Sul ( Regido Sul da Africa () Oceano Indico

EXPECTATIVA QUANTIDADE

DA RESPOSTA DE ACERTOS ANALISE

A quantidade de acertos foi
bem expressiva, mesmo

36 partindo do entendimento que
geralmente quando se propde
exercicios de graus assim como
fusos horarios seja uma
dificuldade para muitos.

Assinalar a op¢do “Regido Sul da
Africa”.

As respostas dessa alternativa demonstram que o ensino referente a localizacéo
dos graus foi bem direcionado. Constatar que mais de 50% do alunado soube identificar
a localizacdo é de certo modo significante, pois nos assuntos subsequentes, por
exemplo, os “fusos horarios”, que precisara identificar os graus de determinadas

localidades, a dificuldade serd menor.

QUADRO 6: PERGUNTA “E”

A Zona Polar do Artico esta proxima a que continentes?

EXPECTATIVA QUANTIDADE

DA RESPOSTA DE ACERTOS ANALISE
Infelizmente, assim como na
Espera-se que seja citado os alternativa “C” onde ndo
continentes Americano e Europeu. 6 souberam identificar os

continentes solicitados.

Nesta alternativa, percebe-se que se repete a dificuldade apresentada na
alternativa “C”. A possivel falta de explicagdo e/ou pela auséncia de exercicios que

remetem a continentes que nao sejam propriamente a que moramos, faz com que se
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constate dificuldades na resposta de algumas questdes. Porém, neste caso em especifico,
até o continente americano ndo foi citado, possivelmente devido a falta de seu
reconhecimento como um todo, visto que 0 mesmo se expande até areas proximas a

Zona Polar do Atrtico.

QUADRO 7: PERGUNTA “F”

Quais continentes sdo cortados pelo Tropico de Capricérnio?

EXPECTATIVA QUANTIDADE "
DA RESPOSTA DE ACERTOS ANALISE
Mesmo sendo facil a
Espera-se  que respondam  o0s 18 localizacéo do Tropico, por
continentes: América, Africa e estar denominado no mapa, a
Oceania. dificuldade de saber o nome

dos continentes prevaleceu.

Em mais uma pergunta foi constatado a dificuldade de identificar os continentes.
Mesmo a linha do Tropico de Capricornio estando com seu devido nome, o

conhecimento referente a localizacao dos continentes é de fato ineficiente.

QUADRO 8: PERGUNTA “G”

Qual oceano apresenta-se tanto no hemisfério Oeste como no Leste?

EXPECTATIVA QUANTIDADE

DA RESPOSTA DE ACERTOS ANALISE

Mostra-se que 50% acertaram a
alternativa. No entanto,

32 percebe-se que a alternativa ndo
é dificil de respondé-la, até
porque no mapa o Oceano
Pacifico € denominado duas
Vezes.

Espera-se que respondam que se
trata do Oceano Pacifico.

Nesta alternativa, percebe-se que existe uma dificuldade de identificar o oceano
pode ter partido da falta do conhecimento do que se trata o hemisfério oeste e
hemisfério leste, pois como o préprio mapa deixa bem claro que o oceano aparece duas

vezes, devido estar nomeado.
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QUADRO 9: PERGUNTA “H”

A Linha do Equador é referéncia na divisdo dos hemisférios Norte e Sul. Escreva a sua
localidade em graus e de acordo com o mapa apresentado cite quantos meridianos ele

ultrapassa:
EXPECTATIVA QUANTIDADE "
DA RESPOSTA DE ACERTOS ANALISE
Espera-se que respondam aue a Demonstra-se que boa parte
5P . pe 4 sabe identificar o grau da linha
Linha do Equador esta localizado em S . .
47 imaginaria solicitada, assim

0° C e que de acordo com o mapa
mostrado, ele ultrapassa 11
meridianos.

como uma boa parte dos alunos
compreendem do que se trata 0s
meridianos.

No ensino de Geografia sabemos que a Linha do Equador é bem citada, assim

como o meridiano de Greenwich. Dessa forma, a sua localizacdo em um mapa por

muitas vezes pode ser imediata 0 que pode propiciar respostas corretas sobre ela.

QUADRO 10: PERGUNTA “1”

E quase imperceptivel a divisdo politica da Europa. Isso ocorre por ele estar bem proximo
a outro continente. Qual continente é esse?

EXPECTATIVA QUANTIDADE <
DA RESPOSTA DE ACERTOS pullsle
Quase metade conseguiu
30 acertar a alternativa, no entanto,

Espera-se que respondam dizendo
que se trata da Asia.

mais uma vez percebe-se a
dificuldade de identificar um
continente.

QUADRO 11: PERGUNTA «J”

Os oceanos estdo presentes em cerca de 70% da superficie do planeta. Qual deles é o mais

extenso?
EXPECTATIVA QUANTIDADE "
DA RESPOSTA DE ACERTOS AN SIS
Um namero bem significativo
48 pode ser constato nessa

A expectativa € que respondam:
Oceano Pacifico.

alternativa, o que contradiz o
resultado obtido pelas respostas
da letra “G”, pois ndo deixa de
ser a mesma pergunta s6 que
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\ | elaborada de maneira diferente. |

O mais interessante nessa questdo € que o resultado comprova o que foi
deduzido na alternativa “G”. O oceano mais extenso é logicamente o que esté localizado
no hemisfério oeste e leste, mas porque somente nesta alternativa a maioria soube
responder corretamente? O que se pode perceber é que de fato que boa parte dos alunos
ndo sabem do que se trata os hemisférios oeste e leste. Por ndo saberem identifica-los,

consequentemente ndo souberam dizer que se trata do oceano Pacifico.

QUADRO 12: PERGUNTA “K”

A Oceania ¢ um continente diferenciado por ser composto por varios grupos de ilhas. A
sua localizagdo estd mais presente no hemisfério Norte ou Sul? Justifique a sua resposta:
EXPECTATIVA QUANTIDADE "
DA RESPOSTA DE ACERTOS ANALISE
Espera-se que respondam que se
localiza no Hemisfério Sul. A O quantitativo de acertos foi
justificativa pode ser escrita de equilibrado, ou seja, metade
varios modos, sendo que eles dos alunos conseguiu acertar.
relatem pontos de localizacdo mais Mostra-se mais uma vez uma
proximo  dele, por exemplo: 32 determinada limitag&o quando
localizado préximo a Asia ou porque se trata de referenciar um
por ela ultrapassa o Tropico de continente.
Capricornio.

Diante das respostas obtidas na atividade aplicada, observa-se que a utilizacéo
de mapas no contexto escolar pesquisado precisa ser melhorado. Alguns pontos
especificos sdo faceis para responder, ja outros faz-se necessario um refor¢o no ensino.
No entanto, tendo uma visdo mais ampla, os resultados foram satisfatorios. Fazer com
que o corpo discente possua um nivel elevado de entendimento acerca dos mapas,
partira do esforco do professor, sendo este, 0 sujeito mediador do conhecimento, por
meio de técnicas e meétodos necessarios para a realizagdo de uma aprendizagem
significativa.

Partindo para a discussdo da importancia de se realizar um bom trabalho
pedagdgico que proporcione a compreensdo de uma linguagem cartogréfica, é preciso
compreender que esse processo é gradativo, por meio de atividades realizadas pelo
professor. Assim nos diz GENTILE (2002):
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“Para saber interpretar cartas geogréaficas e ser capaz de
produzir representacbes préprias, do espaco, Sao
habilidades que todo o aluno que terminou o ensino
fundamental deveria ter no entanto, para realizar tais
tarefas com desenvoltura é necessario uma série de
conhecimentos que sdo adquiridos num processo de
alfabetizacdo que envolve linhas, cores e formas”.

Compreendendo o papel do professor como fundamental no contexto escolar,
além de realizar uma entrevista com os alunos foi também realizada uma entrevista com
o professor de Geografia da escola. Seis questionamentos foram elaborados para que ele
pudesse expor suas ideias sobre diversos aspectos, partindo inicialmente sobre sua
formagéo académica, sua opinido sobre a utilizagdo de mapas em sala de aula, assim
como uma analise dos alunos quando possuem contato com atividades que constem
mapas, sejam através do livro didatico ou por meio de exercicios impressos. Vejamos

no topico que segue que traz essa discussao.

5.2. RESULTADO DA ENTREVISTA APLICADA COM O
PROFESSOR

Neste tdpico serdo expostas as opinides do professor de Geografia da escola em
que a pesquisa desse trabalho foi realizada. Importante ressaltar que ele preferiu ndo se
identificar, mesmo assim, se prontificou a colaborar com a pesquisa. Inicialmente, foi
perguntado se ele teve no processo académico de sua formacdo um momento especifico
para o0 estudo de mapas. Para a minha supressa, 0 mesmo relata que a disciplina
“Cartografia” presente em sua grade curricular foi ineficiente, considerando assim que
teve uma aprendizagem que de fato ficou a desejar. Ele reforca que o pouco ha mais que
ele aprendeu é decorrente ao estudo continuo de outras fontes, pois estando atuando em
sala de aula se faz necesséria a busca do conhecimento.

Ao perguntar se em sala de aula ele utiliza frequentemente mapas e se a escola
incentiva a utilizacdo deles, ambas as respostas foram bem objetivas, apenas tem como
material didatico os mapas do Brasil e Mundi para utiliza-los quando preciso. Ele relata
gue ndo os utiliza cotidianamente e que a escola também nao incentiva. O manuseio de
mapas dar-se-a principalmente por meio do livro didatico e em algumas vezes através

de atividades impressas. Desse modo, percebe-se a limitacdo de sua utilizagdo, nos
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remetendo ao entendimento do porque da dificuldade de uma parte do alunado
constatado na analise do exercicio aplicado. No entanto, esse questionamento €é de certo
modo delicado de discutir, visto que, sabermos que o livro didatico deve, sobretudo,
fazer com que o estudante compreenda a importancia de aprender Geografia. E ao
tratarmos de mapas, essa definicdo vai mais além, ou seja, é preciso que o professor
mesmo que possua poucos recursos e/ou possibilidades de ensinar determinados
conteudos, ele deve tomar como posso 0 que possui em maos e a partir dele fazer com
que o aprendizado aconteca, mesmo diante das limitagdes que perduram em todo o
processo de ensino.

E partindo para essa discussdo com relacdo ao livro didatico, foi perguntando se
0s mapas presentes no livro adotado pela escola sdo de facil compreensdo e se ele
observa alguma dificuldade nos alunos com relacdo a interpretacdo dos mesmos. E
assim como foram as respostas dos alunos, ele relata que os livros apresentam mapas
em todos os contetdos, no entanto, com relacdo a interpretacdo a dificuldade é relativa,
ou seja, em cada sala existem alunos que de fato demoram a compreender, e quando
isso ocorre, faz-se necessario repetir a explicacdo quantas vezes forem necessarias. Ele
ressalta que a ajuda dos colegas que aprendem com facilidade é uma boa ajuda, pois
eles mesmos se propdem para colaborar no aprendizado dos demais, iSso ocorre
principalmente quando estd realizando uma atividade xerocada, a socializacdo de
saberes é um fator de grande importancia na aquisicao do aprendizado necessario.

Dando continuidade, foi perguntado sobre se no decorrer do ano ele encontra
disponibilidade para participar de eventos académicos em busca de novos
conhecimentos. Ele descreve que raramente, justificando-se na falta de tempo, devido a
necessidade de lecionar os dois turnos e assim ficando limitado na participacdo de
encontros, seminarios, congressos e etc. Porém, ele complementa dizendo que procura
estar atualizado nas mudancas e/ou evolucdes dos conceitos presentes na Geografia,
mas reconhece que poderia doar-se mais.

Mediante a discussdo da necessidade de atualizar-se, observa-se que a formacao
docente dar-se por meio de aquisicdo de informaces cientificas, didaticas e também
psicopedagdgicas, principalmente no que se refere a pratica educativa do professor,
tendo uma compreensdo de uma base critica de sua atuacdo. Sobre esta compreens&o,

Imbernén (2001 p.48-49), afirma que
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a formagdo ter4& como base uma reflexdo dos sujeitos
sobre sua pratica docente, de modo a permitir que
examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo
constante de auto-avaliagcdo que oriente seu trabalho. A
orientacdo para esse processo de reflexdo exige uma
proposta critica da intervengdo educativa, uma anélise da
pratica do ponto de vista dos pressupostos ideoldgicos e
comportamentais subjacentes.

O professor precisa ter a consciéncia de que o importante nao é apenas aprender,
mas principalmente colocar em pratica os conhecimentos adquiridos. A cada novo
aprendizado em execucdo deve-se promover o aperfeicoamento profissional e através
desses, 0 professor pode observar 0s pontos positivos e/ou negativos mediante o
exercicio dessas novas experiéncias.

Por dltimo, foi perguntado quais os autores que ele tem como referéncias em sua
base profissional. Ele relata que gosta muito das referéncias de José de Sousa Martins,
Josué de Castro e Milton Santos, justificando por todos possuirem uma linguagem féacil
de compreenséo.

Percebe-se que mesmo compreendendo que a Geografia € uma ciéncia dinamica,
a figura do professor é de grande importancia no contexto educacional — o que é
inquestionavel — na promogdo diaria do dialogo dos saberes o aprendizado acontece de
diversas formas, basta que o discente defina quais estratégias utilizara para a realizacédo
do ensino da leitura cartografica e demais conteddos geograficos. Quanto mais 0s
professores estiverem preparados, melhores serdo os resultados da aprendizagem dos
alunos. Assim, se

(...) o professor concebe a Geografia, como uma
disciplina que tem por funcdo descrever lugares, 0 uso
gue se fara do mapa possivelmente sera o de mera
localizagdo e havera maior énfase na realizacdo de
descricbes. Por outro lado, se o docente concebe a
Geografia como uma disciplina que tem por funcéo
ensinar ou contribuir para que o aluno entenda melhor as
territorializa¢Bes produzidas pelos homens, 0 uso que se
farda do mapa possivelmente sera outro, pois apesar de ser
utilizado enquanto meio de orientacdo e localizagéo,
poderd também ser utilizado enquanto recurso que pode
encetar analises e explicacdes geograficas da realidade
mapeada. (KATUTA, 2000, p.6)
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Em suma, o processo de acdo-reflexdo-acdo do professor deve ser continuo, por
meio de uma acdo pedagdgica, através da posse e construcdo de novas teorias, em uma
pratica flexivel aos desafios que aparecem no cotidiano da escolar. Diante disso, 0
cumprimento das exigéncias que a profissdo impde, deve ser realizada como forma de
potencializar os saberes ja existentes por meio de uma qualidade pedagogica, seja
através da utilizacdo de recursos didaticos, seja por meio de aperfeicoamento

profissional e utilizacdo de novos métodos a fim de promover a eficacia do ensino.
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CONSIDERACOES

O trabalho como um todo trouxe a reflexdo sobre a leitura e interpretagédo
cartografica no contexto escolar do Ensino Fundamental Il no Instituto Educacional
Professora Maria dos Anjos. Em seu contexto, foi discutido por inUmeras vezes sobre 0
contato com mapas, compreendendo como uma ferramenta indispensavel para que
aconteca o aprendizado interpretativo sobre diversas realidades, especialmente ao que se
refere ao contexto social dos alunos participantes na pesquisa.

As reflexdes aqui tracadas formam um conjunto de ideias relevantes néo
somente relacionadas ao aprendizado dos alunos envolvidos, mas também em relacéo a
formagéo e a atuacdo do professor. S&o contribuicdes que nos proporciona a reflexao do
processo ensino-aprendizagem e em especial, quando relacionamos com a utilizacdo de
mapas observa-se 0 cuidado que se teve ter ao manusea-los. Inicialmente, partindo de
sua exposicdo, seja no livro didatico ou por meio de cartazes, por seguinte através da
explicacdo do professor e por fim na execucdo de exercicios propostos. Todo 0 processo
educacional deve estar interligado aos conceitos apresentados e estes relacionados com
a realidade espacial dos envolvidos, ou seja, contribuindo com a percepc¢do do
entendimento das escalas espaco-temporais de seu proprio contexto vivido.

A partir de uma concepcao mais ampla, constatamos neste trabalho que o mapa é
de fato um poderoso instrumento de comunicacdo precisando ter um processo de leitura
bem orientado, se ndo pode ocasionar a perca de todo o sentido da relacdo mapa e
usuario. O espaco escolar deve ser um espaco que contemple ndo somente a
aprendizagem dos contetdos de Geografia, mas onde todos possam estar em constante
relacio de saberes. E o0 conjunto que proporciona a eficacia do ensino e assim colabore
diretamente na vida do aluno.

As discussdes e reflexdes aqui apresentadas, desde as fontes bibliograficas até o
momento das entrevistas que contemplou as séries do 6° ao 9° ano reforcam a
importancia que seja dada condi¢Ges para o alunado ter acesso a um material de
qualidade, assim como sobre a necessidade do professor estar proporcionando novas
metodologias de ensino, ambos com um Unico objetivo, o de constituir um espaco de
real aprendizado. Partindo do principio que nas aulas de Geografia & importante estar
em contato com mapas, apresento uma consideracdo bastante pertinente de Simielli
(1999, p. 108):



56

“Devemos e podemos usar cada vez mais a cartografia
em nossas aulas, pois ela facilita a leitura de informagdes
para os alunos e permite um dominio do espaco de que SO
os alfabetizados cartograficamente podem usufruir”.

Dessa forma, observa-se a Cartografia como um dos elementos que néo deve de
modo nenhum estar excluida do livro didatico de Geografia. Por isso, desde que ficou
definido que este trabalho seria abordado o tema da importancia da utilizacdo de mapas
como recurso didatico, a proposta era justamente trazer a visdo dos que estdo inseridos
nesse processo. Como eles observam a presenca dos mapas no livro? Se existe
compreensdo quando ha explicacdo do professor? Contemplando também qual o nivel
de interpretacdo de determinadas informacGes por meio de um exercicio.

Diante de tudo que foi exposto e desenvolvido verificou-se que a utilizacdo de
mapas no ensino de geografia é de fundamental importancia, sendo uma ferramenta
indispensavel ao professor e que de fato devem estar presentes ndo somente no Ensino
Fundamental Il, mas desde o inicio da formacdo escolar. As respostas obtidas pelos
alunos mostram que dificuldades existem, mas quando os mapas sdo contemplados com
informacdes claras e quando o professor se faz presente nesse processo de
aprendizagem, acontece uma aprendizagem significativa.

As respostas obtidas pelo professor sdo fundamentais para perceber que mesmo
diante das dificuldades, ou seja, a limitacdo de materiais e/ou falta de incentivo por
parte da instituicdo é possivel promover um ensino de qualidade, mas é necessario
reforcar que o interesse deve partir também do alunado, sem estudo, dedicacdo a
execucao das atividades ndo had como o aprendizado acontecer.

De modo geral, este trabalho deseja promover a discussdo da importancia de
uma educacdo geografica de qualidade. Partindo da tematica sobre os mapas e sua
utilizagdo no contexto escolar, observa-se mesmo eles estando presentes deste a
antiguidade, sempre foi necessario o seu manuseio. Por meio deles € possivel
compreender diversos contextos, alguns mais amplos, outros mais especificos. A pratica
didria da educagdo contempla diversos momentos, principalmente o da relacdo
professor-aluno em sala de aula, por isso, a melhor maneira de propiciar um ambiente
escolar agradavel para a aprendizagem € inicialmente tendo a consciéncia da
necessidade de ensinar ndo somente para aprender um determinado conteldo, mas

ensinar para promover uma educacdo social, devendo o ensino contemplar um
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aprendizado proprio em jungdo com os demais campos do saber cientifico, mas também

dos saberes populares de modo que se eduque para a vida.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA - CCEN
DEPARTAMENTO DE GEOCIENCIAS
CURSO DE GEOGRAFIA

PESQUISA CIENTIFICA

A utilizacdo de mapas como Recurso Didatico no Ensino Fundamental Il
no Instituto Educacional Professora Maria dos Anjos

ALUNO/PESQUISADOR: Williams Silva dos Santos
ESCOLA:! Instituto Educacional Professora Maria dos Anjos
PUBLICO ALVO: Alunos

PERFIL DO (A) ENTREVISTADO (A):

SEXO:( )M ( )F
IDADE:

QUESTIONARIO:

1- Vocé teve os primeiros contatos com os mapas desde a qual grau de
escolaridade?

() Ensino Fundamental |
() Desde o inicio do Ensino Fundamental Il
() Apenas neste momento

2- No cotidiano de Ensino da Geografia vocé possui contato com mapas.
Marque as alternativas no qual vocé possui esse contato:

() Livro didatico

() Atividades xerocadas
() Atlas escolar

() Cartazes no quadro

3- Mediante a sua trajetdria escolar no Ensino Fundamental Il que frequéncia o
(s) professor (es) de Geografia utilizaram mapas em suas avaliagdes:

( ) Nenhuma vez
( ) Raramente
() Quase sempre

4- O livro didatico adotado pela escola é composto por mapas com informacdes
faceis, sendo possivel compreendé-los e ainda com a presenca de suas
devidas legendas?

() Quase nunca. Os mapas apresentados deixam a desejar sendo preciso
recorrer ao professor (a) para poder compreendé-los.
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(

5- Com relagdo ao dominio/clareza do (s) professor (es) de geografia quando
expde conteldos que apresentam mapas, assinale a op¢ao que vocé definiria
essa pratica?

(
(
(

6- Com relacéo a utilizacdo de mapas no Ensino de Geografia, marque o grau
de importancia que vocé considera e em seguida justifique a op¢éo assinalada.

( ( (

) Sim. Os mapas apresentam suas legendas e os textos que os antecedem

) Regular (Meio confuso, ocasionando duvidas).
) Bom (Compreensivel, mas precisando de um refor¢co no contetdo).
) Otimo (Fécil compreenséo, sem davidas no contetido).

) Bom ) Importante ) Indispensavel

7- Sabemos da importdncia de realizar exercicios que proporcionem a
localizag&o de algumas informagfes em um mapa. Observe 0 mapa a seguir e
responda corretamente as alternativas apresentadas:

oo 1200 13—

o

i; B I;\-C_:EANO

\ \
' (-
—

&W '\__\ ;

00
Tripica
Aciflco \‘\

O 1000 2000 3000 4000 5000 km
S R S -

Fonte: http://blognossospacinho.blogspot.com.br/2013/03/trabalhando-com-mapas.html
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a) Quais linhas imaginéarias cortam o territorio brasileiro?

b) O continente americano classifica-se como 0 segundo maior continente em
sua extensao territorial. Escreva quais sdo 0s oceanos que o banham:

c) O circulo polar Antéartico esta presente mais préximo a qual continente?

d) Marque a alternativa que corresponde a localizagdo: 20° S e 30° L:

() Norte da América do Sul
() Regido Sul da Africa
() Oceano indico

e) A Zona Polar do Artico esta préxima a que continentes?

f) Quais continentes sao cortados pelo Tropico de Capricérnio?

g) Qual oceano apresenta-se tanto no hemisfério Oeste como no Leste?

h) A Linha do Equador é referéncia na divisdo dos hemisférios Norte e Sul.
Escreva a sua localidade em graus e de acordo com 0 mapa apresentado cite
guantos meridianos ele ultrapassa:

i) E quase imperceptivel a divisdo politica da Europa. Isso ocorre por ele estar
bem préximo a outro continente. Qual continente € esse?

j) Os oceanos estdo presentes em cerca de 70% da superficie do planeta. Qual
deles é o mais extenso?

k) A Oceania € um continente diferenciado por ser composto por varios grupos
de ilhas. A sua localizacdo esta mais presente no hemisfério Norte ou Sul?
Justifique a sua resposta:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA - CCEN
DEPARTAMENTO DE GEOCIENCIAS
CURSO DE GEOGRAFIA

PESQUISA CIENTIFICA

A utilizacdo de mapas como Recurso Didatico no Ensino Fundamental Il
no Instituto Educacional Professora Maria dos Anjos

ALUNO/PESQUISADOR: Williams Silva dos Santos
ESCOLA: Instituto Educacional Professora Maria dos Anjos
PUBLICO ALVO: Professor de Geografia

PERFIL DO (A) ENTREVISTADO (A):

SEXO:( )M ( )F
IDADE:

ENTREVISTA:

1) Em seu processo de formacdo académica vocé teve a oportunidade de ter
momentos especificos para o estudo de mapas? Se sua resposta for SIM,
expliqgue em seguida como se procedeu esse momento de aprendizagem:

()Sim (  )Néo

2) Em sala de aula, vocé utiliza mapas? Com qual frequéncia esses momentos
ocorrem? A escola por sua vez, incentiva a utilizagdo de mapas?
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3) Os livros didaticos adotados pela escola trazem mapas em seus conteldos?
Se a resposta for SIM explique se 0os mesmos apresentam-se com facilidade de

compreensao:

4) No cotidiano escolar vocé realiza atividades com mapas? Se realizas, qual o
grau de dificuldade encontrada com o corpo discente?

5) Sabemos da importancia do profissional qualificar-se. No decorrer do ano
vocé encontra disponibilidade para participar de eventos académicos em busca
de novos conhecimentos? Se sua resposta for positiva, descreva que
tematicas no ramo da Geografia ou areas afins lhe interessa:

6) A cada momento académico e profissional estamos em contato com
diversos autores. Quais vocé leva consigo como referéncias em sua base
profissional? Justifigue sua resposta:
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IMAGEM 1
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IMAGEM 2
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IMAGEM 3

No mapa, estéo identificadas as massas de ar presentes na dinamica
atmosférica sul-americana. '

Assinale a alternativa que indica
a massa de ar responsavel pela
friagem, fendmeno climatico
que se caracteriza pela baixa
temperatura na Amazonia, no
INVerno. Resposta: £

Adaptado de FERREIRA, Graga Maria Lemos. Atlas Geogréfico - Espago

a) l. 2
b) Il. ) :
=
o) IlL. ; E
{ : &
d) IV. _ { 9 &
i "7 o 70 1400km|E3
e) V. [} L) — 3

Observe o mapa a seguir e troque ideias com seus colegas sobre os
climas e atuagao de massas de ar no Brasil.

a) A partir dessa analise aponte em seu caderno quais as massas
de ar que atuam nos respectivos climas brasileiros. O objetivo
desta atividade é ampliar a interagdo entre os alunos e dividir as
dificuldades do cotidiano.

b) Analise as proposicoes sobre
as massas de ar que atuam
no Brasil, representadas
no mapa pelos numeros
arabicos. ‘

fico - Espago Mundial.

l. O numero 1 representa a
Massa Equatorial Atlantica.

S
=
S
S
S
@
(O]

Il. 0 nimero 2 representa a
Massa Equatorial Amazbnica.

1.0 numero 3 representa a
Massa Tropical Atlantica.

®

IV.O ndmero 4 representa a
Massa Tropical Continental.

V. 0 numero 5 representa a
Massa Polar Atlantica.

515  1030km|

/Adaptado de FERREIRA, Graga Maria Lemos. Atlas Geogra

Séo Paulo: Moderna, 2014.

Assinale a alternativa correta. Resposta: A

a) Somente as afirmativas |, Ill, IV e V sao verdadeiras.
b) Somente as afirmativas |, Il e V so verdadeiras.

¢) Somente as afirmativas |, [l e llI sao verdadeiras.

d) Somente as afirmativas IV e V sdo verdadeiras.

e) Todas as afirmativas sdo verdadeiras. |




